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[ प्रथम संस्करणकी भूमिका | 
यह पच्चके 


जवसे चारों ओर माइनाएडारा सब विपयोके शिक्षणक्री पुकार 
सची, उससे बहुत पहल ही मे निश्चय कर लिया था कि शिक्षा-सम्बन्धी 
राभा आवश्यक पुस्तक अपनी मादभापा हिन्दीमें प्रस्तुत कर देगा आर . 
फछतः मन भाषाकी शिक्षा आर अध्यापन-कछा तो लिखकर प्रकाशित 
करा डाली किन्तु पाठ्शाल्ाअवन्ध ओर शिक्षाका इतिहास कल्पनामें 
ही रह गया | 
गत वर्ष सहसा इन पुस्तकोंकी माँग वी आर यह आवश्यक समझा 
गया कि इन पुस्तकोंके प्रकाशनमें विलम्व न किया जाय । खानीय 
प्रकाशक श्री नन्दकिशोर वन्घुने यह दायित्व अपने ऊपर लेकर पुस्तकके 
काशनमें सुविधा कर दी ओर इस वी विकराल गर्मीकी अवमांनतनां 
ऋरते हुए मेन पाठशाछा-अबन्ध भी समाप्त कर दिया ओर यह पंथ भी ! 


पारचयू 
इस थअन्थमे उन सभी शिक्षा-शाखियों ओर शिक्षार प्रयोगोंका 


विस्तृत विवरण हैं जिन्होंने वत्तेमान शिक्षा-अगार्वी, परीक्षाअणाली, 
पाव्यक्रम-विधान आदि शिक्षाक सभी तत्त्वोंका अपने प्रयांगोंसे 
प्रभावित किया हैँ ! बास्तबमें ऐस इनें-गिने शिक्षा-शाखियोंमें 
मुख्यतः रूसा, पस्टालाजी, हरवाट, फ्रोचेछ, मोन्तस्सोरी आर हेल 
पराखस्ट प्रधान हैं किन्तु इनकी शिक्षाअणाख्िय्रोंक्रों समझनेक छिये उन 
_उुओआ बपबूत्तियों, आन्दोंडनों ओर विचारोंका भी क्रमिक अध्ययन 
आवधइयक है जिनसे इन नवीन प्रयोगोंकों प्रेरणा मिलती | इसलिये 
इस ग्रन्थमें विशिष्ट शिक्षा-शाल््षियों तथा उनके प्रयोगोंक विषय 
विस्तारसे ओर अन्य ऐतिहासिक प्रकरणोंकों संक्षेपर्म हमने समझानेका 
प्रयत्न किया हे 

योरपके इन ग्रभावशार्ली शिक्षा-शाखियोंके अतिरिक्त अपने देशके 
उन प्रसिद्ध शिक्षा-शाखियोंके उद्योगों ओर प्रयोगोंका भी हमने परिचय 
दिया हे जिन्होंने अपने देशकी प्राचीन शिक्षा-परम्पराके साथ नवीन 


॥7 ४7 


> वैज्ञादिड धुधकों खस्थ सामंजस्य करनेका श्रयत्न किया है। इसके 








न. प आज हे कि लक गरस है कक व की, प्मड [पक द्ड्ा अल व्याति ल्‍ 20% 
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के , 55४. कक हो जी ः 
कालेज, मधु राकी प्राध्यापिका श्री इन्दुमती दे, एमू० ए०, बी टी 
क्रो नम ०-2 ला कम, लो हे शक हि >> कक & ब्पघ्क 3 | अम्मपायत श्ना न हि 
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के सकम्क् पीट नर 4 द/ातकाएक प्रा (+ अि खाक; नास्थित्त न्‍ 
कत्तबान शक्षुब्ट्ूगाछाका व्यवास्यत करनस पेन मसहापरुपाक्र 
[आक कक ७. 
सारा दया हू उसका ऋामक उातहासक पारचय जात करनभ यह 


यस्तक अवश्य सहायक हागी । 

इस ग्रन्थम भारतकी उन सभी नवीन शिक्षा-प्रत्नत्तियोंका परिचय 
दनेका प्रयत्न किया गया हैं जिन्हें मने स्वयं घूम-यूम कर देखा .हे ओर 
जिनका मुझे व्यक्तिगत ज्ञान हैं। इनके अतिरिक्त जो नवीन शप्योग हु 
हों या हो रहे हों उनका परिचय जो सज्जन देंगे उनका इतज्ञतापूण 


आमभार मानत हुए अगरू अकम्े हंस उचत परबडन कर दग॑ | 


गंगा दशहरा ॥ 
संबत्‌ २००५ ५ 


#। 
करा । 


सीताराप चतुर्वेदी 





[ दूसरे संस्करणकी भूमिका ] 
संदर्शिका 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान! नानसे जा पुस्तक मेने पहल 
लिखी थी उसमें उचित संबद्ध न, परिवत्तन और संशोधन करके मन उसे 

नये नामस प्रस्तुत किया है । मर शिप्यों आर मित्रॉन अपनी जां 

ठेनाइयों उपस्थित की, जा नये सझाव दिए ओर जो नई अवृत्तियाँ 
भरी हृष्टिमें आई' उन सभीकों नये ढंगस उपस्थित करना मरा कत्तठय 
हो गया । पिछले संस्करणमें अनेक ऐसे स्थरू दिखाई दिए जो 
साधारणतः अस्पष्टसे छगते थे । उन सवको इस वार मेने खोलकर समझा 
दिया है | सभी शिक्षा-पणालियोंकों अलग-अछग, उचित उपशीपक ओर 
सह-टिप्पणी देकर मेंने इसे अध्यंताओं और विद्यार्थियोंके लिये 
अधिक उपादेय वनानेका यत्न किया है | इस अन्धमें प्रत्यक शिक्षा- 
प्रणाल्वका विस्तृत विवेचन करके प्रत्येक अध्यायके अन्तमें व्यावहारिक 
तथा भारतीय दृष्टिसे उसका विश्लेषण करके उसके गुण-अवशुणकी 
स्पष्ट आलोचना भी कर दी गईं हे। इस बातका विशष ध्यान रक्त्खा 
गया हे कि संसारमें अयुक्त हानेबाली कोई शिक्षा्रणाल्वी छूट 
न जाय | साथ ही प्रत्येक शिक्षाअणारीके संवंधमें इस हष्टिसे 
भी विचार किया गया हे कि भारतीय प्रणाठीस उसमें कया भद्‌ 
और भारतक वातावरणमें वह कहाँतक उपयोगी सिद्ध हो सकती हैं 
इन ग्णालियोंके साथ जो कुछ प्रयोग किए जा रहें है उनका भी 
इसमें विस्तृत विवेचन किया गया है कि उनका प्रयोग कितना ओर 
ण्गतक उचित, न्‍्यायसंगत ओर व्यवहाय है । 

मुझे विश्वास हे कि शिक्षाअमी छोंग इस अनन्‍्धका उचित उपयोग 
करेंगे और यदि कुछ विषय छूट गए हों या कोई स्थल अस्पष्ट रह 
गए हों तो मुझे सूचित करनेका कष्ट करेंगे जिससे अगल संस्करणमें 
उनका उचित परिमाजन तथा परिवद्ध न हो जाय | 

इस पन्थमें मनोवेज्ञानिक प्रयोगोंके संबंधमें मेने अपने आदरणीय 
गुरुवर आचाये छत्लाशंकर झा जीके एक छेखका आवश्यक अंश ज्यों- 
का त्यों ले लिस्‍्म है जो 'सनातनधमे'में प्रकाशित हुआ था। यों तो 
 शिक्षाशल्रिक कुछ ज्ञानका श्रेय ही गुरुओंको हे ओर सभी कुछ उनका ही 
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सठोंसे शिक्षा--सठीय विद्यालय (मोनास्टिक स्कूछ)-चालमैग्ने और 


जलकूयिन-प्रासाद-विद्यालय ( पेलेस स्कूल )-ईसाई शिक्षा-पद्धतिकी _ 
विवेचना द 


मध्ययुगम शिक्षाकी प्रगति ५. अक8 श्याअ 8 मिशन 
योरोपकों शिक्षा झुखलमानोंका हाथ-विद्वद्वाद ( स्कोलेस्टिसिज्रम ) 


.._. की पगवृत्तियाँ--मध्ययुगीन विश्वविद्यालय--वीरताकी शिक्षा-ब्यावसायिक 
 सवाक विद्यालय-पुराहितोंके विद्यालय-जाप विद्यालय-सध्ययुगकी शिक्षा 
_अवृत्तिका विसलेषण--सन्त बेनेदिक्त और मठीय शिक्षा । न 


 जागरण-युगम् दिक्षाकी नवीन भावना... उठ-छद 


सानववादी शिक्षा-पेत्राकं, बोकेशियो ओर खसोलोरस-वित्तोरिनों द. 


फ़ेल्त्रेका सांनववादी विद्यालय-मानववादका गसार-फ्रांसिस अथस 
बुध , कारदेरीज ओर रेमू-जिमनाशियम या उच्च शिक्षाल््य-मानववादी 
'शिक्षाका ग्भाव-मानववादी आदक्शोका दहास-मानवतावादी शिक्षाका 

विश्लेषण । का पा । 





( हे 9) 
3. खुधार-युगमे शिक्षा 33-८5 


माटटिन लूथर-लूधरकी शिक्षान्योज्नना-पद्वंग्ली-कालविन-आवे 
हेनरीके विद्वोहका शिक्षापर प्रभाव-यीद्ञ-समिति ओर निम्न महाविद्या- 
लगननयीश्य-सीमतिके उच्च महाविद्यालय-पोर्ट रायछीयोंकी शिक्षा-व्यवस्था- 


कु, 


तीन बपतिस्ते द ला साले--सुधार-युगकी शिक्षाका त्रिदकेपण ! 


है. 


४. जी को. कक, 
5 अटल जाइए जाम्यल टन 


तथ्यवाद तथा स्वानूभतलिवाद-मानवताबादी सथ्यवाइ-सलमाजवादी 
तथ्यवाइ-मोन्द्रेन और लोक-मानवतावादी तथध्यबादपर समिल्यनका मत- 
मानवतावादी शिक्षार्के अन्य आचाय-सामन्त-शिक्षालय या रिध्वर आका- 
डेमियन-मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विडलेपण । 


हे ५ 


९. स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारस्मिक झानदोलून ९७-१०७ 


कममीनियस झार लोक । 


बेकन-राधिज़-कर्मीनिबस-जानुआ . लिंग्वारस रसेराता ( भापाके 
द्वारका उद्घाटन )-दि झट डाइडकिटिक ( शिक्षा-महाशासत्र )-पैनसोफ़िया 


( सव-विषयक ज्ञान )-कर्समीनियसकी .. शिक्षण-पद्धति-कर्मी नियसकी 
शिक्षण-पद्धतिका.. विशलेषण-ऊछोंक-लोककी . नेतिक  शिक्षा-लाकके 
सिद्धान्तका विवेचन । 


ँ 


ै 


१०, शिक्षामें छोकतंत्रवाद ओर प्रछरतिवाद १०८-१६९ 
वाल्तेया ओर रूसो 
वोल्तेवा ( वोह्टेयर )>रूसो-रूसोक्ा निरंकुश तथा उद्दाम जीवन- 
'रूसोका साहित्यक जीवन-एसीक और सामाजिक धर्म-समाज ओर 
राज्यके सम्बन्धर्म रुूसोंका मत-रूसोका अरकृतिवाद-रूखोके शिक्षा» 
सिद्धान्त--रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तोका नतिक पक्ष-रूलोंकी स्वतःप्रवृषत्त 
शिक्षा-नेत्िक उपदेशकी आवश्यकता नहीं-बाद्धिक शिक्षार्के छियें 
शारीरिक विकास आवश्यक-रुसोके सिद्धान्वका विइकेपषण-एसमीलके पाँच 
खण्ड--एमीलका पहला खण्ड*शिश्षु, पाँच वर्षतक-एमीलकका दूसरा 
खण्ड-बालक ५ से १२ तक-एमीलका तीसरा खण्ड-किशोर अवस्था, 
१२ से १७५ वर्षतक-एमीकका चौथा खण्ड-युवावस्था, १५ से २० वर्ष 
तक-एमीलका पॉचेवा खण्ड-सोफ़ी-रूसोकी शिक्षा-प्रणालीका विशलेषण- 


0, 


गे का कप #िक 3५0 ६ है?7“*/ह पद न पडा, व्यूफ 4 ब्रेक काम! किन शिप्त ! मुष्नीी, छा द्ता ; नए, 
प्िकाका किक ऊरीाय आओ अत  फऊाल«* तह करू शध्षार। चेज्ञानंक 
दा पक पबए कपथ ले 2 कक >ला £ 5 80८) जे आअलनावज्ञनक आऋाहदोलल 
४५ शक हुए अक हु [आर पुणे ६ का. ३ को आर 2 ही. गे पर ३ बयू ऋष 8 मय लक ७ का | 
प्रशमआार पट नन्हे समन्‍्न4 हट है दनकरट हैक हू | चिट सुस्यलनशकाण७ है, मम. हट छः हल 
रुक अुशश्>पच्छरसक अाथ।ब १३२०-१६ 
854 मल कक 22६ पद शण गा 
ऋाडा आर लाक्ारसुओर । 
के. ७ कक 5 कि खा कर दो घ०, का. हो कि 
एकमदाश चेक आर संथोइन दुस-इडचसाउका फलन्थआापनस-सानवाय 
अम्पाकमा 72% 8-० शकछ फ्ि ्े >> पक न पर हाध्प तन (4० कक * कक... कि ऊँ व 
दा छायनञ् इन इलूक की दशाहिण-ताइ-इंस्थाजक चद्यछयकर अन्ाल 
अर. आर 0. 2, मै, 
०4 «4 4 | पक उदाश्लानरापघब्ता बक्ष-सम्ुन्ाात कारिणी-सभा-धामि क्ृः 
8. कृष्या आप 


फिरते विद्यालय ( सकुलेटिंग स्कूटस)-घम- 


। 
 ग्रचार सभा-एस, पी. जे,--रविवारी विद्यालय-संडे. स्कृटघ- 


# वि 
नि 


शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियक सिस्टम )«+- 


, शिक्षाम संप्र क्षणवाद ओर व्यावसायिक साधना १५३८-१० 


पेस्टालाज़ी तथा हारेस मान 

पेस्टालोज़ी ओर डसका प्रारम्भिक जीवन-रूसोकी पद्ध॑तिपर एन्नकी 
शिक्षा-वर्धा-शिक्षाययोजना ओर पेस्टालोज्ञी-न्यू. होफ़ (नया खेत ). 
पाठशाला-नया प्रयोग १७७४-८०-पैस्टालोंज़ीका शिक्षा-सम्बन्धी प्न्ध- 
'लिझ्ोनाड डंड गेटूथ ड'-आन्दवांग था अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि- 
अनुभवाश्रित विधि-ए बी सी ओफ़ ऑव्ज़वेशन तथा सिलेबरीज़- 
बुगंडोफ़ में एकस्॒री ध्वनियोंका क्रमिक विस्तार-संप्रेक्षण-प्रणालीकी घूम 
ओर उसके सिद्धान्त-इवरडूनमें विद्यालय-टेबिक ओफ़ ऋ क्शन्सकी 
रचना-चित्र ओर लेखनकी शिक्षाके लिये अभिनव प्रयोग-भूगोर और 
संगीतकी शिक्षार्क लिये पेस्टालोज्ञीके सिद्धान्तोका प्रयोग-पेस्टालाज़ीके 
शिक्षा-सम्बन्धी उद्द श्य ओर उनकी व्याख्या-संप्रक्षण ( आबज़वशन ) 
के सिद्धान्तकी व्याख्या-पेस्टालाज़ीके प्रयोगोका प्रभाव-अन्य देशोंमें 
पेस्टालोज़ीके अ्योग-पेस्टालोजीकी शिक्षा-पद्धतिका विइलेषण । 


होरेस साथ द क्‍ 
विद्यालयोद्धार आन्दोलन-होरेस मानके सिद्धान्तोंका विइकेषण । 
शिक्षाशास्रका विकास... 20. हज | हैेजर१७१ 


पेस्टाला ज़ीके शिक्षाक्रमसें विरोधाभास-पेस्टालोज़ीके शिष्य हरबाद 


..._ आर फोबेक-हरबार्ट-पेस्टालों ज्ञीके सिद्धान्तका प्रचार-क्वेनिगज़बुर्ग विश्व- 
.... विद्यालयमें हरबार्टके शिक्षा-प्रयोग-हरबादकी “शिक्षा-पद्धुतिका सनो- 


वैज्ञानिक आधार-शिक्षाका उद्देश्य, डपादान और शिक्षा-प्रणाल्ी- 
बहुसुखी रुचि (सैनी-साइडेड इ'टेरेस्ट )-ऐेतिहासिक और वेज्ञानिक 
पाव्यक्रममें एकरूपता आवश्यक-हरबार्टकी शिक्षा-पंचपदी-हरबाटके 
शिक्षण-सिद्धान्तोंका विइलेपण-«-संस्काराजुत्तिका सिद्धान्त (कल्चर हपोक 
व्योरी )-धारण और सनन ( एच्सौप्शन ऐप्ड रिफक््छेक्शन $-सुइस्कोन 


हि है 8] अप 
व्सल्छर (१५१७-१८४२)-का्क फ़ोद्क माक स्टोय ६ १८३५८०६४४८ | ! 
पक मै: रा] भा था हि रा हा, ७ ही $#, 
१७ स्वतः दि श्याका आश्षसव प्रथा १५६२-१८ 3 
कै 
७, मं की कक 
फ्रोवेछ आर उसका बालोब्यान ( किंदेर गार्टन ) 


फ्रोचेलका पॉरलशिक जीवन-ग्रेना विध्वविद्यालयर्म फबलकोा शक्षा 
विश्ववादी अभिन्नता था एकताके सिद्धान्तका मूत्ताकरण-इवरहूनस 
अध्ययन और प्रयोग-कॉइलहाउमें सावंसोम विद्यालय- फ्रोवेलका अन्य 
प्रनध्यकी शिष्वा-किंडेर गार्रेनका जन्म-बालोद्यान-विद्यालयाक्ा अन्त- 
फ्रोबेलका 'एकता'-संबंधी मऊ. सिद्धान्त-क्रियात्मकू अभिव्यक्ति हों 
उसकी प्रणाली-शिक्षाका सासाजिक पक्ष-किडेर गादत था बालूद्ान- 
माठ्खेल ओर शिशुगीत- फ्रोबेछके डपद्दार आर व्यापारण अन्तर-उपहार- 
व्यापार- फ्ोबेलकी शिक्षान्प्रणालीका विइेषण-पेस्टालोज़ी, हरबार्ड ओर 


'फ्ोवेलका तुलनात्मक प्रभाव । 


१७, शिक्षामें लछोकवाद और विज्ञान १८८-२१० 
हरबट स्पेल्सर ओर हकक्‍्सले 
विज्ञानका वत्त मान अभाव-जो्ज कोम्बे और व्यावहारिक शिक्षाका 
आनन्‍न्दोलन-विज्ञानवादियोका उद्द श्य-हरवर्ट स्पेल्सर (१८२०-१५९०३)- 
स्पेन्सर ओर शिक्षाके उद्देश्य-स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धानव--१, प्राण- 
रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन--२, जीविका चलानेके लिये 
विज्ञानका योग--३, सन्तान-पालनार्थ विज्ञानका अध्ययत---४, 
नागरिकताके लिये विज्ञानका अध्ययन-इतिहासकी आंवश्यक्ता-अवकाश- 
का उपयोग-भापाकी अपेक्षा विज्ञान रहृत्वइए--शिक्ष' के गुर (से।क्सम्स ) 
“सरकछसे कठिनकी ओर-ज्ञातसे . अज्ञातकी जओर-अनिश्चतसे 
निश्चिकी ओर-प्रत्यक्षस अप्रव्यक्षकी ऑर-शिक्षार्म खंसस्‍्कारावूत्ति- 
प्रयोगात्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर-स्वतःप्रयोग-द्वारा परिणाम 
निकालनेकों प्रोत्साहन-पाठन-विधि मनोरंजक हॉ-बारूकाकोी नतिक 


[| 


शिक्षा कैसे दी जाय-स्पेन्सरकी दुण्ड-नीति-शारीरिक विकास केसे हो- 


डक है 


हक" वैक हैं 


डटॉचिओ 


के 


कपल नर ध्, हक, कक, कखिय रथ कर पर को 85% अल्सर टन 3०8४ 
स्पेन्प्र्क शिक्षा-लिद्धान्तोका विइकेपण-स्पेल्परका प्भाव- विज्ञानवादिः 
है 


जे हा] कक को [आशय किक ४ 


4 
का अधान- व जा लेक सेंथा सनाव्ज्ञाजनक फकानदालमका सबंध | 


हक, 0 «» प्रा छ्क हे पर क्र 
ऋूयाक्ी बाइ-बअामिक दिक्षा ओर जड़ बालकाकफा शिक्षा-जॉन 
हब 
ऊमा कमल परकश यहा 


०, न कि कक, (३, # 29. आर का कै पश्थिक... ग६ के प्रि 
ह.#* 


वन्धन-लो का हेत आर सना वज्ञानका संयाग-शक्षाका ना|तस पः॑ 


्त् !। 
6) 
अशवक- कक हक 
अं क, 
अ्डी है 
(45॥ 
ध्क 
मजे 
| 
बडी 
] 
हि 
्् 
प अअी 
| 


नवीन शिक्षा आम्दोलल आर प्रथोग-फ़ा 

गुरुकल-भध्यापन-प्रणाली या मोमिशोरियल सिस्टम-रोबट ओवेनकी 
शिक्षुशाला-राजकीय शिक्षान्यवस्था--वर्तमान विद्यालयोंकी श्रवृत्ति- 
एट्राई सेग्वींके प्रयोग-विक्॒छांग बालकोंकी शिक्षा-क्षतिमेध ( एडनोम॑ल ) 


शिक्षाम प्रयोजनवाद ( प्रेग्मेटिज्म ) २०२३-२३६ 
जोन ह्यई ओर प्रयोग-प्रणाली 

जॉन ड्यइ- विद्यालय था बालकोंका स्वतन्त्र राज्य-छात्रोंकी वृत्ति- 
परीक्षा-समाज ओर शिक्षा-लोकसेवासे शिक्षा-शिक्षाका उठ इब- 
ब्यूईका शिक्षण-क्रम--अ्रयोग-प्रगाली ओर किल्पेट्रिक-ड्यूईकी शिक्षा- 
पद्धतिका विश्लेषण । 
प्रयोग-प्रणाली । 

प्रयोग-अणाली ( प्रोजेक्ट मेथड )-सरऊ और बहुझुखी प्रयोग--- 
अयोग-अ्रणालीके सिद्धान्त-प्रयोग-प्रणा्लीके गुण-प्रयोग-प्रणालीके दोष 


कैट 


ओर उसकी त्रुटियाँ। 


शिक्षामें अवयव-खिद्धि ( ट्रेनिंग ओफ़ सेन्सेज़ ). २३७-२०० 
मदाम मोन्‍्तेस्सारी 

मोन्तेस्सौीरी विद्याल्य-ज्ञानेन्द्रयोंकी साधना-मन्द्रि-कछश या 
मीनार-लछस्बा जोर नादा-पढ़ना-लिखना-मदाम मौन्तेस्सोरी-मन्दबुद्धि 
बालकोंके साथ-वालकोंको स्वतन्त्रता-मोन्तेस्सोरीका पाव्यक्रम और 
शिक्षायंत्र-यंत्रोंद्यरा ज्ञानेन्द्रियोंकी साधना ( टू निंय ओफ़ सेन्लेज़ )- 
मान्तेस्सीरी-प्रणालीकी सफरूता-लेखन-कोशकल---वाचनकी शिक्षा-- 
गणितका. शिक्षण-क्रम-सोन्‍्तेस्सोरी-विच्यार्यकी ” झाँकी-पुरस्कार और 


( ७ ) | 


दंडका अभाव-मोस्तेस्सारी-प्रणालीके मृझछ सिद्धान्त-स्वतन्त्रता, स्वतः« 


प्रवृत्ति और स्वेच्छा-व्यक्तिवका आदइर-स्वयंशिक्षा-अंग्रोंझी सिद्धि- 
मौन्तेस्पोरी-प्रणालीका विइलेपण | 


-१९ डाल्टन प्रयागशाला-याजना २०१-२०६ 
कुमारी हेलेन पाखस्ट 

नई शिक्षा-योजना-कारण-इाव्यन प्रयोगशाला-बोजनाके सिद्धान्त- 

क्ामपाननिप्रदोगपशाआाओे सपने कृप्ा>डास्टन-पद्ध लिके अध्यापक्र-- 

' इेक्ेकः ऋार्य | ऋन्ट कट सुसाइनमेंद ॥--( 4 ) अस्तावदा" ह २ ) विष- 


ग 2 


डर 
! झ् 


गृ( ३ ) समसस्‍्याएँ ( ४७) लिखित काम (७ ) ऋंठस्थ करने योर 
य॑ ( ६.) सम्मेलन ( कोनक़रेन्स )६ ७ ) सहाबक पुस्तकें ( ८) प्रगति- 
विवरण ( ५ ) सूचतापद्का अध्ययन ( १० ) विसागाौय छूद |--काय- 
योजना (एसाइनमेंट)--देनिक कार्यक्रम-चाघर (आफ) पर छात्रोंकी 


का 


प्रगतिका छेखा-इडाल्टन प्रयोगशाररा-योजना का विइलेषण 


” हैँ 


२७, स्वयंप्रयोग-भणाली (ह्यरिस्टिक मेथड) २६०-२६४ 
आर्मस्ट्रेंग 


छात्रोंकों स्वयंप्रयोगके लिये प्रोत्लाहन- आचाय आमंस्ट्रोग-स्वय 
प्रयोगकी प्रवृत्ति स्वाभाविक हे-बाह्य नियन्त्रगकी आवश्यकऋताका अभाव- 
यह गअ्रणाली भारतमें बहुत पहलेसे थी-शिक्षक-विद्यार्थी-छ्यूरिस्टिक 
मेथड ओर हू रिजसमें अन्तर-स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विश्लेषण । 
२१, नवीन शिक्षा-शाखत्रके कुछ मान्य सिद्धान्त - २६०७-२७१ 
शिक्षासूत्र 
शिक्षाका सनोवेज्ञानिक आधार--विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाली-- 
स'इलेषण तथा सिद्धान्त प्रणाला--वरृलूषण प्रणाली-(ऐंनेलिटिक मंथड |- 
सिद्धान्त-अणाली (डिडक्टिव सेथड)-सं इलेषण प्रणाली (सिन्धेटिक सेथड)- 
परिणाम प्रणाली ( इंडक्टिव मेथड )-विश्लेषण-संश्लेषण-प्रणाली (ऐने- 
लिटिको-सिन्थेटिक मेथड)-विश्लेषण तथा परिणाम्र-प्रणाली आश्य हैं । 
सिद्धान्त-सूत्र (मक्सिम्स) 
व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर--श्रकट्से अप्रकटकां 
ओोर-उदाहरणसे नियमकी जोर-ज्ञातसे अज्ञातकी ओर-साथारणसे 
' असाधारणकी ओर-अनिश्चितले निश्चितकी ओर-अजुभूतसे युक्तियुक्त- 
की ओर-इन सिद्चान्त-सूत्रोका लक्ष्य । 


#दै 
शक 


ध) 


ख् 


है डे 


पड कई हु ३४ हि 
॥ 77 हक ० हलक शाह श््थ्ा के 7 उक गाग।. बी, (8 लिए 
4 सजी अश्ण मी लेन अष कब 7 ३2 
डे + 
मनिकाश मु $ १७० हा. रणगाा 
5 छह ५5 
आशामारशुआार तर भहः आाभाकर 774० मम] मन की प्यार बावणामए तु गढ़ कर 25 अवकक अकबर 33 कुब्णाएः हद टू का, «का 7० 'ज७१३ आधात्हु/ वाल: नोयच 
कुशआाश् अच्चछाक्रा छलका! सहुता+न्अानकूसका पराक्षाएं ऋाववपमाय 
नह ड व. क्््त तक, क्र १५ दि, दम, ऋ, 0 कक 
खिटाआट उनकी रु अकाल मर नाथ लय कर जहर ख्ब्वतपा अर कमा हनन: हे ' 0 अशमगाक है: आ इक आओ ' श 
कुक न लक 45 हू? क्र अ जुत शक: चअराश््ा-नश्वदयालहुथा। 
0०8 (कक शुण्आतुअ एपामक श्य ० कं वह महक लक चर आम खिलल्लआ १5४ मल 2580० “व पुटाए भी कफ 4 क ब्ताण ॥ 0 
ब्रज आह अआअदयाथाहण इालकाद साल्ताऋ-डुछु-परुक्षाए - इसे 
हा 9 लक. हक 8 4, व. हु, ॥०० $ 4 िशीक/ 
श्श्दा 4 #* आओ % आह ००/+गर्लीी: | कया ऋ्न्‍कााथ एस। अत 4ापा2 मटका 2 अया इक (ल्‍म(वात 7708 कत जधथाहु < कह ला (28 अ्कराय& ४३ कु का हिकमनक आँछ छ हा्डफ पड हर हि 4६३॥' 
पर 45 जान हडब्ड कल सु क्ल काकलका सवस-डु जज फट टू ल्जड 
कफ फिकल २. » कक पुन, कक का 0, ्क 2. कफ, कक; 
शम्णए है, 5 कि 27 हटा ८८ ध्ादइटक अदा नाता हु *+९7 कल कु” हा ह 
0 क ३० के ऑन ४३ ४ “दुट्रब्ड णंध्क् क्र स्ज 28 ५ के 55 आल बब्बर श्र (28 ॥ ह्ह्घा ९४ 72 लू ्रर “ैाआआ 
अप... कमाण्वप 0९; गा घ्् पड 677 8 श्थ्िः पा. और शा के घर कया दया मम 
दा «8 8 2 न 
ड्वू पररूुक्षाएओं आर ब्यावसाबक निदृश-सनोवलानका आंतवत्त 
निक,28 7१8" 8 ॥ 
८ ह 2 %* रू 
के | 
स्य्य श्र ५ | हल्की के 
पयानों ओर विकलांगोंकी शिक्ष २८०-२८७ 
हि" 


ध्क 


नागरिऋताके पांच भाव-कक्षा-प्रणाली और प्रचार-प्रजाली-ध्यान रखने 
योग्य बात-संयानोंकीं भाथा-शिक्षा देनेके कुछ नियम-स्थानीय उत्सवोकी 
व्यवस्था-कथा-वार्ता-विकर्लांयोंकी शिक्षा । 


प्रत्येक नागरिककों शिक्षा देना सभ्यताका लक्षण--सयानेकी शिक्षासें 


सहरिक्षा | .. २८०-२५९२ 

घातक प्रयोग द 
सिरकी पीड़ा--सहकशिक्षाके रूप-सामाजिक समस्या-मैतिक पक्ष 

आशिक पक्ष-मानवीय दष्टि-सहशिक्षाके परिणाम-बालक, ओर बालिका 

स्वाभाविक सेंद-अध्यापक ओर हिष्याएं-लहदिक्षाका भविष्य | 

भारतीय शुरुकुछ-पद्ध तिके अभिनव प्रयोग . ए४०३-२९% 

शुरुकुछ : ऋषिकुछ : विश्वभारती 

स्वामी दयाननदुल्नण गुरुकुल कांगड़ीकी स्थापना+- स्थापनाके कारण- 

गुरुकुलका पाव्य-क्रम-शुरुकुछठ प्रणालीकी विशेषता-गुरुकुल कांगडीका 


०] 
2० पलक, 


विश्लेषण । 
. ऋषिकुछ बह्मचयांश्रम, हरिद्वार 
 विश्वभारती 


. विर्लेषण | ः हि क्‍ 
' शिक्षामें पूत ओर पर्चिमका समन्वय 
महामना मालचीयजी आओर हिन्द विश्वविद्यालय 


शाल्तिनिकेतत--विश्वभारतीका. व्यापक रूप-विश्वभारतीका 


६ ९ 9 


पंडित मदनभोहन मालवीय--मालबीयनीका आरंमणिक जीवच- 
विज्ञाफा प्रलाद-अध्यायक्ष, संपादक और चक्कीछ- हिन्दू विखविद्या ऊय का बत- 
हिन्दू विश्वविद्याबक्ी ब्रिवेगी-हिन्दू विश्वविद्यालयके उद इंध-विश्वविद्या 
लगका उदुय-कुछपति सालबीयजी-विशविद्यालयका भविष्य | 
२७. भारतीय शिक्षाम राष्ट्रिय भावना ३०६-३१५ 
चिपलणशकर : योखले : रचत : बताच'ईी 
खिपलएकर-बोलसना! 
रत-सेचक-समितसि ( सवेण्दस भोफ़ इण्डिया सोह्ाइटी) 
रेयत-शिक्षण- संस्था 
बताचारी समान 
उद्देश्य-सिद्धान्व-पअण-निषेध-महिलाओअं के लिये विशेष निपेध- 
प्रवेश-स स्कारके समय-अल्पवयस्क बताचार्रीके नियम-विश्लेषण । 
४२८, कन्याआका शिक्षा ३११-३९८ 


ऋछऋत् : वनस्थली : सेवासइन : 
गाह॑स्थ्य-लजास्त्र किसके लिये-स्त्री-शिक्षार्म फिर क्या हो -कब्या- 


हु 
डिक्षालयोंके अबन्धम पुरुषोका हस्तक्षप न हो-हमारो जनता । 
आचार्य करवेंका महिला विश्वविद्यालय 
वनस्थली विद्यापीठ 
उइइय तथा शिक्षण-क्रम-शिक्षाक्रमकछा विभावजन-पंस्कृत विनाग- 
वाद्य परीक्षा-विज्ञाग-इस पावख्यक्रमके दोष 
आय-कल्या पाठशाला, बढ़ोदा ( बदीदरा ) 
पूना सेचक-संदन 
छेड़ी इश्विन कालेज, दिल्‍ली 
डे इय-झिक्षाक्रम-राहवि ज्ञान-अध्यापन कला - विदलेपण ! 
: ब्ृदाचारी-समाजमें कन्यानोकी शिक्षा | 
कन्या-शिक्षार्मे ताल्युक्त व्यायाम ६ यूरिद्मिक्स ) ! 


२९. शिक्षा शिव्प भर शारीरिक भ्रम ३१९-३४७ 


है 


(व. 


गाँधी नीकी वर्धा-योजना : दिल्‍लीका बहुशिव्प-विद्यालय 

महात्मा गांधीका प्रस्ताव-वर्धा शिक्षा-बोजनाके उइ श्य, सिद्धान्त 
और अंग-पाव्य विषय-वर्षा-योजनाका मौलिक रूप-बुनियादी उसूल- 
आजकलकी तालीसका तरीका-महास्मा गांधीकी रहनुमाई-स्कूलोंमें 
हाथका कामजझ्दों ज़रूरी शर्त-वागरिकताका चह खयाल जो इस स्कौममें 


', चर | हक, 
तम्यशाा् क्रय (77 इ श्था पका मु न्क लक कक... मा, न्यू कु, शक कर अप अध्या अुनक गए अध्चांग +माथुत पे? पशााण अप च्नि 
खाक इकात्ा शांधा हल्आपयला खास आय सकाछला> सछंडक़लद आ। 
हर टाटा था ्िदानाप्या। ड्पा न वक्ता ० हुक शा ग्रे रा चर दादा है 
दल 5340-०० ॥६ ३३ जा# ६ कण जप ०224 हे रा अचल पदक आओ? ब्योओ । 
* घालियादी इशस्तकाही ४२. सानसापा ३, शणित ४. समाजका इत्म ज 
ई छा अं 5 4 आई कं, न पट ई ट, ५ ४. आई 0 3200 88 | पक है ऋए अर ई. इक पक / 
साधारण देलान--क प्रकरदका प्ला--स वनस्य काम टएए नरक दा. रनायना 
आओ अद्ान-चक्ष, अफ्रृसक: पहला, बइलरइातथाक्रा बक्काड-वग, कम 
“न (बल अराणक सर क। ्िच्ााओा ६-7 उह, ब्यड 7५ सपुक जु८ पा स्यप प््त पाक गुर सदर आधा पका ० ब्रश झ्पा 
खिल्टान-थ, शारार-दज्चुर-इः, वअ्रह्छझछ ऊझार समझाइका इृए्स-६., हूहुई 
श तप (पद “कदम कय। कक के (267 क ८: 5 ही 3 20 है. काम शक छः 25 हपपी पक 7० 
3- ध्थःते 4. हुल्लुस्ताओा ऋष्यापक्ाका दालाजन-अध्यारकाका दालासक 
दर क्रोध रमन पका शः व््शााफ्ा त्र्ू जस्प ३ कर चिप 9 लिए क्रय 
र₹ः काष्थ +अब्था पक्का! दालत्मका छाटा काल नचछाथा हुसणएा $ नाराज 


3 ह्म्त अर पक काब्कूक की ० है 740 कल्गूल्‍क॥ क्ष २०५३६ ४ लू अन्कब>छ ककबा "३० मन रे न कला 
श्र इन्तहस>पा सदर हरा + इच्तजासनदंता शक्षण्याजदस का 
कि, ध्थ 4०. मिली अब ग (०. ्षे आप रे 
“फकइएजज-सासभआाका प्रताश«“पराक्षाक्रा सृत-नातक शशिक्षाक्रों अज्षावन 
० ई रे ल्‍ 
बधचा-शक्षा साकाः आसटया | 
डक पान न्णण रे 4 कप 

बहु-शिव्प-विद्यालय ( पोलिरेकनिकल स्कूछ ), दिल्‍ली 

शिक्षा ११ *ब कक आ ञ् के, मै कव सै ५ ग 

शिक्षाक्रम और विशेषता ( निम्न विभाग )--अन्य क्रियाएं --उचच 


«*० आदइश रशक्षा-यतजना 3७-०३७८ 
शिष्याध्यापक पद्धतिपर गुरुकुल-प्रणाली--सिद्धान्त-«म डरू-विद्यान 
लथ--मंडलू-विद्यालयका कार्यक्रम--नप्रणाली । 


कऋन्‍याओंका पाव्यक्रम 
कन्याओंकी शिक्षा 


' परिशिष्ट (१). ३७५९०२६८ 
चंदिक जाय॑ शिक्षा-प्रणाली | कै 
 कर्मवाद--अभ्युद्य तथा तीन ए पणाएँ--मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंसे 
. भेद--धर्म किसे कहते हें--काम-अद्यत्ति---अर्थ-प्रव्ति --सोक्ष-प्रवत्ति -- 
 सिद्धिकी व्यवस्था--चवर्ण-व्यवस्था-चारों वर्णोके कत्तंव्य-आश्रम-व्यवस्था- 
चारों आश्रमोंकी योग्यता ओर कत्तंव्य-तीन ऋण : देव ऋण, पितू 
ऋण, ऋषि ऋण-शिक्षा-विधान--गुरुकुक आश्रम ३. स्थान, २. अवेश, 
३, पाब्यक्रम, ४. देनिके कायक्रम ५, शिक्षण-विध्िि, ६, शिक्षण-ध्यवस्था 
७. विनय ओर शील, ८. गुरु जोर शिष्य, ९, छुट्टी, १०. वर्ष-सत्र, 
११, दंड, १२. प्रायश्रवित, १३. वातावरण, १४७, परीक्षा, १५. समता 
चत्त न तथा गुरुदक्षिणा, १६, गुरुकुछका पोषण-कन्याओंकी शिक्षा |. 


॥ श्रीगणशाय नमः ॥ 


शिक्षा-प्रणालियाँ ओर उनके प्रवर्तक 
अध्तादयो 


, संसार जिस समग्र मवुत्य वननेका प्रयत्त कर रहा था डल, समय हमारे 
पूर्वज देंवत्व प्राप्त कर चुके थे | जीवनफे नेतिक और सामाजिक स्तोंकी 
मीसांसा कर चुकनेपर उन्होंने आध्यात्मिक ओर पःरलोक्िक तस्वोर्क सूक्मतम 
रहस्य भी छान डाले | ज्ञान ओर विज्ञानका ऐसा कोई भक्ू नहीं बचा जो 
उनकी खुट्ष्म इष्टिसे छूट निकला हो | इस सम्पूर्ण सिद्धिका आधार था हमारा 
आश्रम-घर्म ओर ज्यों ज्यों हमारा आश्रम-ब्र्मं शिथिरू होता गया, त्यों त्यों 
हमारी सिद्धियाँ लुप होती गई' और भोतिक दारिदृयके साथ-साथ हमारा 
नेतिक आर बोदिक दारिदय भी बढ़ता गया। जिसने एक दिन यह कहनेका 
साहस किया धा--- 

पतदेशप्रसूतस्य सकाशादप्रजन्मनः | 
स्व स्व॑ चरित्र शिक्षेरन्पुथिव्यां सब॑मानवा: ॥ 
[ इस देशमें उत्पन्न होनेवाले अग्रजन्मा बाह्मणोंने प्रथिद्रीके सब मानव- 
समझुदायोकोीं अपना आचरण सिखाया, मानवताकी शिक्षा दी | ] 
“-वेही आज परसुखापेक्षी होकर ज्ञान-विज्ञानकी भमिक्षा मॉगनेंके लिये 
विदेश दोड़ा ज रहा है और अभीतक भी वह अपनी ओरसे कोई ऐसे प्रयास नहीं 
कर सका, होनेवाले प्रयासोंकों ऐसा प्रोत्साहन नहीं दे सका क्लि अपने स्वर्णमय 
अर्तीतकी सफलताओंके मूल रहस्यकी खोज करके बह उसे फिरसे सजीव 
५ कर सके | 
शिक्षाका महत्त्व 
किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आशिक हो, सेनिक हो, व्याचसायिक 
हो या कलासंबंधी हो, उसकी लोक-शिक्षा-पद्वतिपर ही अवलूंब्रित होती है । 
समाजके नेताओंने समाजके जो नेतिक नियम बाँधे हों उनकी पृत्ति तभी हो 
सकती हैं जब उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहाँकी शिक्षा व्यवस्थित की गई 
हो | आदर्श स्थिर करता उतना ही सरल हैं जितना आदर्शकी पृत्तिके छिये 
संयमका पालन करना कठोर है | इस संयममें जहाँ शिथिलता हुई कि आदु्श 
अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पतन अनिवाय हैं, अवश्यम्भावी है । 


इलीलिय वदिक युगके सहवियोंने अतोडन्युदयनिःश्रेयससिद्धिःस 

[ इस जन्ममें सांसारिक उच्षति ओर इससे छूटनेपर सुक्तिक्ती सिद्ध ही 
वास्तविक धर्स ह।] कहकर धमकी व्याख्या की और घर्मके अनुसार 
आचरण करना हैँ मानवर्जीवचनका परम लक्ष्य स्थिर किया। वें केवल 
लट्ष्य स्थिर करके ही चुप नहीं रह गए । उस जावब-लक्ष्यकी साथनाकओे, 
लिये उन्होंने उस वर्णाश्षम-धर्म की अतिष्ठा की जिसके अनुसार द्विजमान्रको बअह्य- 

ये, ग़हस्थ,चानप्रस्थ आर संन्यास तथा इन चार आश्रर्मोर्म अपना जीवन 
ढालना पढ़ा । उसीका परिणाम यह हुआ कि समाजमें विद्याका प्रसार हुआ, 
कलछाकी समुत्नति हुई ओर नेतिकताकी वृद्धि हुई। ब्रह्मचर्थ आश्रमके सब संस्कार ' 
उन गुरुकुलोंमें पनपे, जहाँ धनी-निर्धनका कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क 
शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशेष ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ प्राकृतिक 
बातावरणमें सेवा और सहयोगकी भावना पुष्ट की जाती थी, निश्चिन्त होकर 
अध्ययनाध्यापन होता था, निश्चित अवधिसे अधिक भी .,छात्र अपना अध्ययन 
चला सकते थे, गुरुके प्रति आदर ओर श्रद्धा तथा शिष्यके अति वात्सल्थ ओर 
उदारता थी ओर जहाँकी व्यवस्थामें राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नहीं कर सकते थे। उस शुद्ध, निर्बाघ, सात्तिक, प्रडुद्ध तथा उदार प्राकृतिक 
वातावरणसें शिक्षा पाए हुए छात्र 'पुतेन वचसा, अवदातेन कमंणा' ( पविन्न 
बाणीसे ओर निष्कलंक कमसे ) समाजकी नागरिकताकों सुशोमित करते थे । 
उसे गुरुकुल-पद्धतिके नप्ट होते ही हमारा समाज गिरते-गिरते आजकी दरशातक 
पहुँच गया हैँ जब हम राजनीतिक स्वतन्त्रता प्राप्त करनेपर भी शुद्ध हृदयसे 
यह कहनेमें असमर्थ हैं कि हम सच्चे आर उपयुक्त नागरिक हैं । 


अलदन्दा 


गुरुकुछ-अणालीकी शिक्षाका अन्तिम ज्ञानदीप नालन्दा समझा जाता है |/ 
आततायी यचनोंके हाथसे जिस दिन उसका निर्वाण हुआ उसके पश्चात्‌ केवरू 
काशी ही एक मात्र ऐसा केन्द्र रह गया जहां भारतीय शशेक्षाकी गुरुकुल- 
परम्परा तो कम किन्तु गुरु-शिप्य परम्परा आजतक भी अक्षुण्ण बनी चली . 
आ रही है और आज भी काशी गोरवके साथ कह सकती है कि घहादान 
( विद्यादान ) की जिस उदात्त ओर साक्ततिक भावनासे भेरित होकर वदिक़ 
युगके आचार्य अपने माणवकोॉकों विद्या पढ़ाते थे, उसी संलरूग्नता ओर चाचसे 
आजके तपःपूत्त पंडित भी अपने शिप्योंकी विद्याकी ज्योति अदान करते हैं। 
इतने विशाल देशमें थह केन्द्र अक्केछा ही अपनी” परिपादीका निर्वाह कर 


रहा हैं आर प्रवलल लोक-भावना ओर लोक-रुचिके विरुद्ध भी इटकर गारवके 
साथ खड़ा हु 


हि 
हक 


भारतीय शिक्षाक्रा अबन्त 

स्राउयका पतन आय-संस्कृतिक पतनका प्रारंभ समझना चाहिए । 
सके पश्चात्‌ राजपूतानेके क्षत्रिय राजाओंने आर सान और आर्य-गारवर्की 
क्षाकें लिये ऐपकान्तिक प्रयास तो अत्यन्त साहसपूर्ण और प्रशंसनीय रूपसे 
ए किन्तु सामहिक्र अयास नहीं हो सके । उसका सिद्ध पेरिणास यह 
ऊआ कि हम छोग सशक्त होते हुए भी पश्चिमोत्तर सीसासे अधन्‍्कमण करने- 
वाले दष्यु यवनोंकी वढमान सनन्‍्य-शक्तिका सामना न कर सके। थोंडे ही 
वर्षा हमारा इतना शक्तिद्याली राष्ट्र अपनी सूखंता और अनेकताके कारण 
दुस्यु यवर्नोका दास बन गया और आर्यावत्त मे डन थवनोंका शासन प्रारंभ 
हो गया जिन्दोंने सब न्यायान्यायुक्त उपायसे हमारे धर्म, आचार-विचार, 
भावसंस्कार, साषा-सेस, करा-साहित्य सभीका धीरे धीरे संहार कर डाला और 
बलपूर्वक अपने आचार-विचार, भाषा-भेस आर संस्कार हमारे सिरपर इस 
प्रकार छादे कि हमने अपनी राजनीतिक विवशतामे इसे ही अपनानेमे 
कल्याण समझा । 


जे 
है ] 6] 
हे? कर ०॥ 
न के 
है[# 
रा 


भर 


भसारतमं॑ यारापाय शातकब्घा 

सन्नहवी शताब्दीसे ही भारतका संबंध योरोपीय पअदेशोसे बढ़ चला आर 
बढ़ते-बढ़ते यहाँ तक बढ़ा कि व्यापारक्रे लिये आए हुए ये विदेशी, हमारे देशी 
राजाओंके सन्बि-विग्नहर्म भी भाग लेने लगे ओर हम छोगोंकी परम्परागत 
सज्ननताका अलुचित छाभ उठाकर उन्होंने भारतके प्रदेशोंकों भी धीरे-धीरे 
हथियाना प्रारंभ किया । सन्‌ १७५७ के पलासी युद्धसे जो सारतका विदेशी- 
करण प्रारंभ हुआ वह १८७०७ में पूर्ण हो गया ओर भारतपर पूर्ण रूपसे 
अगरेजोंका शासन प्रारंभ हो गया । इसके पूर्व ही जब इंस्ट इण्डिया कम्पनोने 
अपना शासन प्रारंभ किया था तब उसे ऐसे कर्मंचारियोंकी आवश्यकता थी 
जो अँगरेजीमें लिखा-पढ़ी ओर पतन्र-व्यवहार कर सके अतः उसकी आओरसे कुछ 
ऐसे विद्यालय खोले गए जहाँ इस प्रकारसे अगरेज़ीकी शिक्षा दी जाती थी 
कि वहाँसे निकले हुए छात्र योग्यतापूर्वक ईस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापारमें 
खसद्दायक हो सकें ओर भारतीय व्यवसायका गला घोटकर, उसकी हत्या करके भी 
ईस्ट इण्डिया कम्पनीका धनकोंप भरते चले जा सकें । इसीके साथ-साथ पुत्तंगाल, 
होलेंड ओर ईँगलिस्तानही ईसाई संस्थाओंने भी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय 
खुलवा दिए थे जिनका दुद्देश्य यह था कि विद्याका प्रलोगन देकर जनताकों 


हल लिया ज्ञाग ! ना अतें 2०7 तन किक अपकन वो हक 
इब्या तह अं साओआ काश 4 53 शा ्लयातत पाए पालक आावच लाख खा हल का 
दर के शी का 9... तन... हुक. ञ्ञ्‌ 
आर नहा था ; नें हा ऋचषल अपने ध्वाथ-साधनक लय पशक्षाक्ा इम्बर 
खा किए याद ४ कह के कक. दशा ली हल घी नया 
खड़ा क्र हुए थे | उनका वब्त्रस्था भा आगरज़ा का बारापन दगपर था जह 
कक 3 4 कि प्र््क्का र्फ््य $720॥2 क्यू हक जी!बक पक. झार % 8“+०००--ह मु कि ऋआऋ आप ध्टेफ्दोँ रा _ ०४ पक के, 27 ॥ ५8 ली 
बाराफथ बद-लूरा,, जाबा ऋआार भशचारक ऋअवलसबलस छात्राका शक्षः दा जाता 
३] ! /४- कर > श््् 5 अत | . जे हा हि. कि: बल सर को न हक भ्यम्य के का 
है कुछ शशंरज़रबइनंत आरताथाल भा अआअच्छ लाकारसाक छांभ्रते सद्याूूय 
पक. के हक, कली 5 55... «€ऋषचो डि+ /् हज के पक, 
खोले किन्तु उसमें मो विद्यादइन करनेकी श्रवूृत्ति कम थो, इंस्ट इण्डिया 
अं मक >075 5 बडे माफ्लु| पेश उाापबाक. ऑकन्भकाक ७० १५ दम शक 5-० ॥ के मी -ह% है 
ऋष्पता लय घार्य खसंत्रक् उत्वादन ऋरतका है; सावरसा अधधक था | 


या कम्पनीके डाइरेक्टरोंने एक छाख रुपया वार्षिककी 


स्ीकृति देकर यह घोषणा की कि इसके द्वारा भारतीय विज्ञान जार साहित्यकी 


गी ज्ञाय ओर भारतीय विद्वानोंकों विद्वदृव्वत्ति दी जाय तो अंगरेज़ीवादी 
ओर प्राच्यवादियोम इल बातपर बड़ा संघ चछा कि इस दच्यका व्यय किस 
प्रकार क्रिया जाय ।अन्तसे मेकालेको पंच बनाकर यह विवाद सोंप दिया गया। 
उलने जो विषाक्त निर्णय दिया उसके फलमन्वरूप जो निन्‍्ध शिक्षा-नीति 
निर्धारित हुई उसका कुछ आजतक भारतकों भोगना पड़ रहा हैं। सेकोलेने 
जो निर्णय दिया उसमें पहले तो डसने जी भरकर भारतीय खाहित्य, संस्कृति 
और विज्ञानमों कोसकर अपनी अहपकज्ञषताका परिचय दिया ओर अन्तमें लिखा 
कि हमारा उद्द इय यह हैं कि भारतके छोग रंगमें तो भारतीय रहें किन्तु 
आचार-विचार, रहन-सहन, बोलचार, खान-पान, भाव-घंस्कार सब बातोंमे 
अंग्रेज़ बन जायें । धीरे-धीरे लोग अँगरेज़ञ बनने भी छूगे। इसी बीच सन्‌ 
4८०७ में हमारा स्वतंत्रताका पहला युद्ध भी सम्राट बहाहुरशाहके नेतृत्वमें प्रारंभ 
हुआ जिसमें झाँसीकी महारानी लक्ष्मीबाई, नाना साहब ओर तात्या दोपे जसे 
महावीरोंने क्षपना महात्याग किया ओर यद्यपि स्वयं हमारे ही अनेक बन्वुआंने 
विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस युद्धको विफल बनाया किन्तु 
उसने अमगरेज़ोंके भ्ति ऐसी भ्रयंकर विरक्ति उत्पन्न कर दी कि वह महारानी 
विक्योरियाके शान्त शासनमें भी ठंडी न पड़ सकी 


* २) 


शिक्षाके वास्तविक प्रयास 

सन्‌ १८७५४ में ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरॉने शिक्षाका नया 
महाविधान बनाकर भेजा जिसके अनुसार आरंभिक तथा माध्यमिक शिक्षाकी 
व्यवस्थाके साथ तीन विश्वविद्यालयों की, अध्यापकोंके शिक्षणके लिये शिक्षण 
संस्थाओंकी, लोकसंचालित संस्थाओंकी आर्थिक सहायताकी, सस्‍्कृत-अरबी- 
के देशी विद्यालयोंकों सहायताकी तथा मेधावी छत्परोंकों छात्र-वृत्ति देनेकी 


५ 


व्यवस्था की गई ओर अंगरेज़ी शिक्षा अपने पूरे रूपकके साथ जमकर बेद गईं। 
किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े हुएु जितने युवकू निक्रल रहे थे उनकी व्यापक 
प्रवृत्ति यह रहती थी कि वे भारतीय और भारतीयतासे अत्यन्त झु्ब ओर 
असंतुष्ट दिखाई पड़ते थ्रे। अपने देशके सब जआचार-्यवहार उन्हें अशांचत 
लरूगते थे, अपने प्राचीन साहित्यमें उन्हें कोई काम की वस्तु नहीं दिखाई पहती 
थीं ओर यह कुप्रवृत्ति बहाँतलक बढ़ी क्लि इस अंगरेज़ी पड़े-लिखे अगरेज्ञ- 
प्रिय युवकॉने भारतीय शील और परिवार-मर्यादा भी तोड़ दी। भारतीयताक 
प्रति बढती हुई इस अराजकतानें समाजके कान खड़े ऋर दुर्ग, अनेक 
महापुरुषेने इसके विरुद्ध विदोहका झंडा खहा करके ग्रुमकुछाकों स्थापनाका 
प्रचार किया ओर वह प्रयास सफलछ ऊ#ी हुआ | इस प्रकारक्त जितने प्रयास 
हुए उनमें सबसे अधिक महत्त्वका प्रयास था सहासना पंडित सदनसोहन 
मालूवीयका, जिन्होंने कार्शीमें हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह 
आदर्श रक्खा कि हम विद्याएँ तो संसार भरकी पढ़ावें किन्तु आचार-च्यवहार 


शुद्ध भारतीय रक्ख | 


शो 


का 


शिक्षाका कठोर शासन 

भारतके इन आन्दोलनों के साथ साथ योरोपमें भी उस सध्यक्रालीन शिक्षा- 
: प्रणालीके विरुद्ध आन्दोलन चकछ रहा था जिसके अनुसार ऋर अध्यापकों 
शासनमें बालक रख दिए जाते थे, छाटे छोटे अपराधोंपर बेत सपसपाने रूगती 
थी, भोजन बन्द कर दिया जाता था, नेतिक अपराधियोंके समान बालकोंको 
भी विद्यालयोंकी कालकोठरीमे बन्द कर दिया जाता था, बालकोंकों कुत्ते था 
मेंदकका रूप भी घारण करना पड़ता था, सबसे बोल-चालऊ बन्द कर दी जाती 
थी, बलपृवक लातिन शब्दों आर घातुर्णोक रूप घोटने पढ़ते थे ओर न घोटनेपर 
बेंत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वह सीखना पड़ता था, जो 
कह दे वह मानना पढ़ता था, छात्रकों नभ्काम करनेक्ी स्वतंत्रता थी न बोलने 
की, न सोचनेकी न कुछ बनानेकी । वह एक यंत्रसात्र था जिसे विद्याल्यके 
निश्चित घंटोंके अनुसार चल-फिरकर सार्थ-निरर्थकः सूचनाओंका भंडार बल- 
पूर्वक अपने मस्तिष्कमें तहाना पइता था । 
विद्रोह 

योरपके स्वतंत्र विधारशीऊ शिक्षाशाखियोंने शिक्षकोंकी इस नमिदंय 
कठोरताका विरोध प्रारंभ किया ओर समष्टि रुपसे उन्होंने यह सिद्धान्त 


प्रतिपादित किया कि--- 
“बालककी कुरूपरंपेश ओर उसके विकास-क्षेत्रका समुचित अध्ययन 
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आप 


ऋरके उसकी रुचिके अनुसार उसके पूर्वाजित ज्ञानसे संबद्ध क्तते हुए ऐसे 
रोचक विधानोंके द्वारा नया ज्ञाल दिया ज्ञाय कि बालक रुचिपृंक क्रिया- 
गीलताके साथ भपने व्यक्तित्वका विक्रास करता छुआ अपनेकों शिक्षित 

यह पूरा सिद्धान्त जिस ऋमले विकसित होकर इस रूपतक पहुँचा हैं 
डसमें अनेक शिक्षा-शाखियोंकी साधनाका हाथ हैं आर इन सबके विभिर 
प्रयोगोंने विश्व-शिक्षा-विधानकों इस प्रकार प्रभावित किया हे कि भारतीय 
शिक्षाकी ने योजनाएँ सी उसके प्रभावसे बच नहीं सकतीं और जब हम अपने 
' स्वतन्त्र भारतीय संघरमम शिक्षाकी नई योजना बनावेगे उसमें भी इन प्रयोगोंका 
कम महत्व नहीं रहेगा | 
कुछ प्रश्न 

दिक्षाके इन सब प्रयोगोका इतिहास और विवरण देनेसे पूर्व शिक्षाके 
कुछ मूल तत््वोंका विवेचन कर लेना भी आवश्यक है। मूल तत्वोंका विवेचन 
करते समय कई प्रश्न सहसा उठ खड़े होते हैं--- 

क्षिक्षा किसे कहते हैं ? 

क्या विद्या ओर शिक्षा समानार्थी शब्द हैं ९ 

क्या अत्येक व्यक्तिकों शिक्षा देनी चाहिए ? 

शिक्षाका उद्द इय किस आधारपर निश्चित किया जाय ? 

 पाव्य विषय कितने और किस क्रमसे हों ? 
क्या शिक्षानीतिका निर्धारण राज्यकी ओरसे हो १ 

क्या शिक्षाके लिये वर्ग-भेद आवश्यक है ? 

इन अश्लोंकी व्याख्या कर खुकनेपर हम उपयुक्त शिक्षा-शास्रियोंके महत््व- 
पूर्ण प्रयोगोपर गंभीरतावुवंक विचार करनेमें समर्थ हो सकेंगे | 


4 


शिक्षा किसे कहते हैं ? 
बहुतसे छोग समझते हैं कि किसी विद्याल्यमें अध्ययन करके वहाँसे 
उच्चतम कक्षासे निकलनेपर हमारी शिक्षा पूरी हो जाती है। किन्तु यह बड़ा. 
भारी अम है । अध्ययन करना एक बात है, शिक्षा अहण करना दूसरी बात 
है । किप्ली पुराने सूक्तिकारने कहा है--- 
शास्त्राण्यधीत्यापि भवन्ति सूर्खाः 
यस्तु क्रियाचान्‌ पुरुष: स विद्वान । 
सुचिन्तित चोषधमातुसणां 
न॒ नसाममात्रेण करोत्यरोगस ॥ 


द्र्ड 


[ शास्रोका| अध्ययन करके भी लोग सूर्ख रह «जाते हैं, विद्वान वही हैं जो 

क्रियावान्‌ हो, शाखका व्यवहार भी कर सके। क्योंकि भर्ली प्रकार निर्णय को 
हुई ऑपधि भी केवल नाम लेने भरसे रोगीको अच्छा नहीं कर सकती | | 
अतः अनेक विपयोक्का अध्ययन करना, उन्हें घों८ डालना ही पर्याप्त नहीं 
हूं, उनका व्यवहार-ज्ञान भी होना चाहिए । इसी व्यवहार-ज्ञानकों शिक्षा कहते 

, हैं | किन्‍नु शिक्षाकी परिधि केवछ अजित ज्ञानके व्यवहार मान्रतक परिमित 
नहीं है | शिक्षाक्े भीतर हमारी संपूर्ण व्यक्तिगत, पारिवारिक, नागरिक, राष्ट्रिय, 
मानवीय तथा:आध्यामित्क सस्वन्धोंकों व्यक्त करने वाली विवेकसंशत चेष्टाओंका 
समावेश होता है । इस परिनाषाकी व्याख्या करना आवश्यक हैं। प्रत्येक मनुष्य 
एक व्यक्ति हैं ओर व्यक्तिके रूपमे उसके कुछ ऐेसे ऋत्तव्य हैं जो उसे अपने 
च्यक्तितत विकास ओर रक्षणके लिये करने पड़ते हैं जसे अपने लिये किसी 
प्रकार भोजन संग्रह करना ओर ऋतुओंके प्रभावसे तथा अन्य आपत्तियोंसे 
बचनेके लिये प्रयत्न करना । ये मनुष्यक्की मूठ आवश्यकताएँ हैं ओर अत्येक 
व्यक्ति इन आवश्यकताओंकीं पूर्ति करता हे । इस प्रवृत्तिमें शिक्षा यह सहायता 
कर सकती है कि वह व्यक्तिकों इस योग्य बना दे कि वह दूसरेकों कष्ट दिए 
बिना ऐसी जीविकाझे द्वारा भोजन एकन्न करे जिससे वह स्वर्य भी सोजन कर 
सके ओर उन अन्य प्राणियोंको भी भोजन दे सके जो अशक्त, पंगु ओर 
असमर्थ हों | शिक्षाके द्वारा वह ऋतुओंके प्रभावसे बचनेके लिये केवल 
आड़ बनाकर न रह जाय वरन्‌ ऐसा स्थान बनावे जहाँ कौद, पतंग, विपेले 
जीव या मच्छर न आ सकें, जो सुन्दर हो ओर एक क्रमसे बना हो | शिक्षाके 
द्वारा वह ऐसे रक्षा-कोशल, दावपेंच या शख्र-प्रयोंग जान जाय जिससे वह 
दूसरोंको कष्ट न देकर अपनी भी रक्षा कर सके आर अपने पड़ोसियोंकी भी 
रक्षा कर सके । इसौके साथ साथ शिक्षासे उसके मनमें परोपकार और 
पररक्षाक्की ऐसी भावना भी उदित हो कि वह परके लिये स्व? का बलिदान 
करनेमे अपना महत्त्व समझे । 
शिक्षाकी परिभाषा 

ठीक यही बात परिवार, नगर, जनपद, राष्ट्र, ओर विशवसे व्यक्तिके 
संवंधकी उन चेष्टाओंके विषय भी हे जिनके आचित्य या ख्षनोचित्यपर हमारे 
व्यक्तिगत या समाजिक उत्कर्षापकर्षक नेतिक सिद्धान्त अचलंबित हैं । अतः 
हमारे सब अकारके व्यवहारोंकों लोकहितकी इशष्टिसे संयत ओर विवेकशील 
बनानेवाली सब क्रियाओंकी समष्टिको शिक्षा कहते हैं । 
शिक्षा ओर विद्या _ 
इस ऊपरके स्पष्टीकरणले यह सिद्ध हो गया कि शिक्षा ओर विद्या समा- 


ञ्ञं 


झा तर ट शा १०7 आल -+- पा है 26 यू सधााकाक ॥#५५ ही ; ध्टू ने री जून चमक न्टो लि) शव (गहरा 

थी झबद महा हैं । व्यवामचक्र (सरकृस) बाले अपने हाथी, थोड़े, कुत्ते, सह, 
हक के सदा: हम च हे बम छः क्र शा कक है हट 9० 

बकरी, बन्‍्दर, ताोते आदिका शक्षा देकर घुसा साथ छते है क्रय झुक 


/' 
९ किक श्राञ्ः रत सेशक (०5. (है... अर वव्नत«« पाडटर)कान्‍तकबक, खा अका' हि. * ४ बह हु न 
ज्ञीव अपने भनुप्य शिक्षकोंके आदेशपर कास करने लगते हैँ। वे उनको 
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धर चः रे तु जय ते भर 
जय यर> २००3 >> ली अल न अल 
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अत्तगंत हैं | अठारह विद्यार्ओकी गिनती कराते हुए कहा गया हैं कि चार वेद 
(ऋक , यहुः, सास, अथव ), छः वेदांग ( शिक्षा, कप, व्याकरण, छन्‍्द, ज्योतिष 
आर निरुक्त ), मीमांसा, न्याय, धर्म पुराण, आयुर्वेद, धनुवेंद, गान्थवंशास्तर 
ओर अर्थशाख मिलकर अठारह विद्याओंकी समष्टि होती हैं। इसके अतिरिक्त 
इस युग विज्ञानने जितने ज्ञानका विकास किया है वह भी सब विद्यार्के ही 
अन्तर्गंत आ जाता है | अतः विद्या उस संपूर्ण ज्ञान-राशिकों कहते हैं जो हमारे 
बूव जोंके तथा समकालीन विद्वानोंके अनुभव ओर शअयोगके द्वारा संचित की 
गईं ह. आर की जा रही है । इस विद्याका प्राप्त करना केवल अभ्यास-पक्ष है 
ओर इस विद्याका अयोग करना, जीवनमें अवसरके अनुकूल कल्याणकारी रूपमें 
उसका व्यवहार करना ही व्यवहार-पक्ष हे जो शिक्षासे आता हैं। विद्या और 
शिक्षा समानार्थी न होते हुए भी अन्योन्याश्रित हैं, इनका भी शब्दार्थके समान 
नित्य सम्बन्ध है । जतः जब हम शिक्षाकी "बात कहते हैं तो उसमें विद्याकी 


भावना भी अन्तनिहित रहती है ओर हम आगे इसी विस्तृत अर्थर्मं शिक्षा 
शझब्दुका व्यवहार करेंगे । 

क्या पत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? क्‍ 
.. प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षाका द्वार खुला रखना प्रत्येक विद्यालयका नेतिक 
कर्तव्य है | जाति, धस, वर्ग, सम्प्रदाय, लिंग आदि अनेक ग्रकारकी जो मानवीय 
श्रेणियाँ बन गई हैं उनसे शिक्षार्मे बाधा नहीं पड़नी चाहिए । किन्तु अनुभवसे 
यह ज्ञात हुआ है प्रत्येक मनुष्य शिक्षा प्राप्त करनेके लिये उत्सुक नहीं होता, 
उसमें सबकी रुचि नहीं होती, न सबकी बुद्धि ओर अवृत्ति ही शिक्षाके अनुकूछ 
होती है ओर कभी-कभी तो पारिवारिक परिस्थितियाँ ऐसी उत्पन्न हो ज्ञाती हैं 
. कि चाहते हुए भी और बुद्धि-सामथ्ये रहते हुए भी शिक्षा प्राप्त करनेके लिये. 
अवसर निकालना संभव नहीं होता। तो क्या शिक्षा प्राप्त करना. बालककी रुचि. 
! था अरुचिपर छोड़ दिया जाय ?यदि बालकपर ही यह निश्चय छोड़ दिया जाय तो 








झ्स 


संभवतः सोम दस बारूक भी ऐसे नहीं निकलेंगे जो स्वेच्छासे विद्यालय जानेके 
लिये उत्सुक होंगे। त्रया कारण हैं कि इतनी अधिक संख्यामें विद्यार्थिगण 
पाठशालामे नहीं जाना चाहते। प्रयोगसे यह पारणास निकाछा गया 
पावज्यक्रमकी बहलता, पाठ्य -प्रगालीकछी नीर्यता, अध्यापकोॉकीं कोरता और 
पाइशालाकी रूक्षता ये सब मिलकर छात्रोंमे विरक्ति उत्पन्न करते रहे हैं ओर बईि 
ब परिस्थितियोंमं परिवत्तन हो जाय, पाव्यक्रम सरल आर ऋमिक कर 
दिया जाय. पाव्य-प्रणाली सरस हो जाय, अध्यापक सदय जोर सहृदय हा जायें 
ओर पाठशाकाका वातावरण अधिक सरस, आकर्पक्त ओर अलुरंजक हो जाय 
तो बालक दोडे चले आवेगे, सिरके व चलकर आवेंगे यदि अन्य पारिवारिक 
बाधाएँ ही मार्ग रोककर न खड़ी हों जाय । 


लि 
क्र अचछ 


| 


क्या यह सम्भव हैं ? 

किन्तु शिक्षाके सब क्षेत्रोंम, सब श्रेणियोंम इस प्रकारका वातावरण 
उत्पन्न नहीं किया ज्ञा सकता | भारत जसा विशज्ञाऊ राष्ट्र अपनी आशिक 
हीनताकी दशार्म विद्याथियोंकों इस रूपमें परिवर्तित करनेका व्यय-भार नहीं 
संभाल सकता । अधिकस अधिक प्रारंभिक अवस्थाके बालकोंके लिये ऐसी 
व्यवस्था संभव हो सकती है । किन्तु इसके पश्चात्‌ क्या हो ? 


शाक्षाक्ता आधार 

शिक्षाके प्श्चपर ई दृष्टियोंसे बिचार करना होगा । केवल यही नतिक 
सिद्धान्त पर्याप्त नहों हें कि अत्येक मानवक्ा अधिकार हें शिक्षा ग्राप्त करना 
ओर प्रत्येक राष्ट्रका कत्तव्य हें राष्ट्रके अत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षा सुडभ करना । 
इस अनिवाये शिक्षाकी एक सीमा होनी चाहिए ओर उसका क्रम भी इस 
भकार बच जाना चाहिए कि उस अनिवार्य शिक्षाकी अवस्थार्मे बालककी रुचि, 
अबूक्ति ओर मनोबृत्ति इतनी परिपक्व हो जाय कि उस अवस्थाकों पार करनेके 
पश्चात्‌ वह निश्चित रूपसे अपने भविध्यकी द्रक्ति चुन सके । इसका निष्कर्ष 
यह निकला कि एक विशेष अवस्थातक प्रत्येक बाऊुककों इस्र प्रकार शिक्षा 
दी जाय कि वह अपने अध्ययनके विभिन्न विषयों आधारपर यह निणय कर 
के कि में किस वृत्तिका आश्रय लेकर अपनी जीविका कमाता हुआ राष्ट्रका 
ओर समाजका उपयोगी अड्ग बन सकता हूँ । उपयोगी अद्ज बननेका तात्पर्य 
केवल इतना ही नहों हैं कि वह देशकी आशिक सम्ृद्धिम ही योग दे वरन्‌ 
अपने आचरणसे वह दूसरोंकों सुख भी दे आर निर्भयता, सचाई, शीछ, आत्स- 
स्थाग तथा सदाचारके साथ अपना जीवन-निर्वाह करता हुआ समाज ओर 
देशकी सेवा भी करे क्योंकि--- 


० ॥ 
शक 


आप 


ने धर्मशासख पदतीति कारण न चापि बेदाध्ययन इरात्मनः.) 
स्नाव एचात्र तथातिरिच्यले बथा! प्रकृत्या मर शगरवां पयः ॥ 

[ धर्मशाख पढ़ हछेनैले ही कोई दुष्ट व्यक्ति धामिक नहीं बन ज्ञाता ओर न 
वेद पदनेसे ऋषि दन जाता । अच्छा-चुरा बनना तो स्वभावपर निर्भर हैं जसे 
गोका दव खमावसे ही मधुर होता है ।] इसका तात्पर्य यह हुआ कि हमें 
शिक्षार्म इतनी बाताकी योजना करनी पड़ेगी 

१ विद्यालयका वातावरण ऐसा हों जिसमें बालक पारस्परिक सहयोग, 
सेवा, डदारता, शील, सत्यता आर सदाचारका महत्व समझकर अपना स्वभाव 
डसी प्रकार ढाल सके । 

२. इतनी अवस्थातक इतने विभिन्न विषयोसे डसका निकटतम परिचय 
करा दिया जाय कि उनके आधारपर वह अपनी भावी दृत्ति निश्चय कर सके। 

३. अध्यापन-दोली तथा अन्य साधन इतने आकर्षक हों कि बारूक 
स्वतःप्रवृत्त होकर रुचिके साथ ज्ञान अज्जन करनेके लिये डत्सुक हो । 

४, जिन बालकांकी पारिवारिक यथा अन्य किन्हीं परिस्थितियांके कारण 
विद्यालयम शिक्षा पाना संभव न हो उनके लिये ऐसी व्यवस्था की जाय कि के 
छुट्टीके समय ज्ञानाजन कर लें । इसी प्रकारको व्यवस्था कारीगरोंकी सन्ततिके 
लिये भी करमणी चाहिए जिससे वे स्वभावतः अपने पेंतक व्यवसायकों 
बचपनसे सीखते हुए घरके व्यवसायमें योग भी दते रहें और छुट्टीके समय 
ज्ञानाज्नन भी करते रहें । 

इतनी सुविधा राष्ट्रके अत्येक बालकके लिये होनी ही चाहिए ओर इस 
सिद्धान्तके अनुसार केवल एक ही प्रकारकी अनिवार्य तथा निःशुक्कक पाठशालाएँ 
स्थापित की जायें | किन्तु इससे आगेकी शिक्षा देनेवाली संस्थाओंकों यह 
छूट अवश्य रहे कि वे यदि चाहें तो किसी विशेष उद्दइयके अनुसार किसी 
विशेष वृत्ति या विशेष अयोजनके लिये शिक्षा दे ओर उसकी व्यवस्था 
करे किन्तु राष्ट्रकोषपर उसका भार न हो | 


शिक्षाके उद्दे शय किस आधारपर निश्चित किए ज्ञाय ? 


शिक्षाके कुछ तो सावभोम उद्देश्य हैं जिनका उल्लेख ऊपर हो चुका है 
जसे--शील, सदाचार, निर्भयता, सत्यता, उदारता, राष्ट्रके छिये स्वार्थत्याग 
आर आत्म-त्याग सिखाना तथा सदाचारके साथ उपयोगी नागरिक बनाना । 


किन्तु इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे विशेषकालिक उद्देश्य भी होते हैं जो किसी 
विशेष युगर्म किसी विशेष परिस्थितिके कारण निधांरित कर लिए जाते हैं।. 
हम अपने देशकी शिक्षा-योजना बनाना चाहें तो हमें पहले यह देख 


डे 
लेना चाहिए कि हमारे देशमे ऐसी कान सी त्रुटियाँ हैं जिनकी पृतज्ति तत्काल 
आवश्यक हैं । व्यापक रूपसे विचार करनेपर हम इस निकर्षपर पहुंचते 


कल. कप, 


हैं कि हमारे देशमें--- 


ञ 


(३) शब्ति-हीनता 

(४) सरोगिता 

(०) रूडिवादिता 
““पाच बड़ी भारी चुटियों हैं जिन्हें दर करना तत्काल आवश्यक है अतः हम 
अपनी शिक्षाका उद् इध तबतकके लिये यह रख सकते हैं कि--- 

“हमारी शिक्षा इस प्रकार व्यवस्थित की जाय कि (१) राष्ट्रका धंत्येक्त व्यक्ति 
साक्षर हो जाय, (२) उसमें इतनी व्यावसायिक योग्यता हो जाय कि वह सुखी 
जीवन बिताने योग्य जीविका कमानेके साथ-साथ राष्ट्रकी व्यावसायिक 
उन्नतिर्में भी योग दे, (३) वह व्यायाम तथा सेनन्‍्य-शाखका ज्ञान ग्राप्त करके 
बाहरी शत्रुओंसे अपने राष्ट्रकी रक्षा कर सके, (४) स्वयं स्पस्थ रहकर 
अपने पास-पड़ोस, नगर-गाँव को स्वस्थ रख सके ओर (७) अपने प्राचीन 
संस्कारोंकी रक्षा करते हुए भी नवीन युगके संपूर्ण ज्ञान-विज्ञानके उपयोगी 
अंशका भरपूर प्रयोग कर सके । जब इतनी बात निश्चित हो गई तो हर्मे इस 
प्रश्नका उत्तर देना भी सरल हो गया किले... 
पाठ्य-विषय कितने ओर किस ऋमसे हो ? 

बालककी शिक्षा-व्यवस्था करनेसे पूव हमें सदा यह विचार करना पड़ता 
है कि उन्हें पढ़ाया क्या ज्ञाय । सभी विषयोके शिक्षणके प्रयोजनोंका वर्गीकरण 
करनेसे छः मुख्य प्रयोजन स्थिर होते हँ--- 

१, ज्ञानकी नींव स्थापित करना या प्रारंभिक आधार बनाना 
२. विभिन्न विद्याओंसे परिचय कराना 

३, व्यवहार-ज्ञान कराना 

४, सामाजिकताका भाव बढ़ाना 

७, नतिक शिक्षा देना 

६. रूढिगत संस्कार स्थिर करना 

७, सांस्कृतिक ज्ञान देना 

३. संपूर्ण ज्ञा्नकी नींव या आधार स्थापित करनेवाले विषयों लिखना, 
पदना ओर गणित से. तीन बातें आती हैं। गणितके ज्ञानके आधारपर हम 
बीजगणित, रेखागणित, ज्योतिष आदि सीख सकते हैं, पदने-लिखनेका ज्ञान 


धन 


रे पका 
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अं आरके हिला आ्ासरका इहालदइाओं हुशाकऋद्र कह चहल आए रे हक, 
अश्यपक्त ऋर :हकऋलत हू : 

डाक के अटक हलक 5 ह्ब्प 2 जलन है बसे है? 5 

है कुछ रख बिदय हू जर कूलर चशुदा करा परखथ करा इुद् हु जे 

हक जलन ब्य््झ् हक का जो 5 जन ० 44० खो 

'लब्य हिझ चिज्ञालक चालू आर परारचत हु ज्ञात 

आर 

ट्ट 


7“ है: स्‍हन्का: कप “7 औ- हम मे (कि 
पति-विद्या, जीव विद्या, भातिक शझारत्र, रसायन शास्त्र आदि। इर्ख 
्ँ 
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+ क्रेज ऋ ५५ कक व, 'बक बढप? था ष् 
प्रकार सहा-काच्यकत वाणत विक्षद्ध महाइुरुबाक चारंत्र पढ़कर उस महाका 
कप की 
ते आजत ज्ञानकं झाधारपर उससे से 


ुखच वाला नया लाल आप कया जा सकता हैं 
की | का 
ने 


| 


ग्स्च 


शा 


३, व्यवहार-क्ष 'नेबाऊ्े विपयो वे सभी विषय हं जिनके द्वारा 
हम अपनी रक्षा करते हैं, ज्रीविका चलाते हैँ ओर परस्पर समाज तथा 
नगरके विभिन्न कार्योमें व्यवहार करते हैं। यह उदइय या प्रयोजन प्रायः 
कक्षासे बाहर ही सिद्ध होता है आर मनुष्य अपने अनुभवसे ही इस प्रयोजन - 
की सिद्धि कर लेता ह किन्तु क॒क्षार्में भी अध्यापकोंके आचरण तथा अन्य 
सामूहिक उत्सवोंसे नाव्य, भाषण आदिके द्वारा उसकी भरी व्यवस्था 
की जा सकती हैं । 

४, सामाजिकताका भाव बढ़ानेवाले वे सभी विषय हैं जिनसे हम अपने 
पूर्व पुरुषोंके सामाजिक व्यवहार तथा संस्‍्कारका ज्ञान प्राप्त करते हैं, विभिन्न 
देशोंके आचार-विचार, नीति-नियमका परिचय पाते हैं ओर अपने देशकी 
राज्य-व्यवस्थाके अनुसार तथा तत्कालीन समाजन्नीतिके अनुसार व्यक्तिगत 
ओर सामाजिक आचरणका व्यवहार सीखते हैं। इसके अन्तगंत इतिहास, 
भूगोल, नागरिकशासत्र, यात्रा-विवरण, हस्त-कोशऊ, उपन्यास, चलचित्र - 
आदि ऐसे और भी विषय हैं जिनसे हम अपना सामाजिक ज्ञान बढ़ा सकते हैं 
ओर जो हमारे सामाजिक व्यवहारमें सहायक हो सकते हैं । 


॥, 
है 


७, ऐसे कोई निर्दिष्ट विषय नहीं हैं जिनसे नेतिक शिक्षा भी दी जा 
सकती हो । नतिक आख्यानों-द्वारा, नाटकों-द्वारा तथा अध्यापकोंके आचरण- 
द्वारा नेतिक शिक्षाका कुछ रूप डपस्थित किया जा सकता हे किन्तु उसके लिये 
व्यवस्थित शिक्षाका कोई पाव्यक्रम निर्धारित नहीं किया जा सकता। यों, 
साधारणतया कहा जा सकता है कि विज्ञान-द्वारा सत्यवाका, इतिहासके द्वारा 
आत्मत्याग, वीरता, रछगन ओर साहइसका, कलाकोंशलरू-द्वारा - सुरुचि ओर 
संलूग्नताका थोड़ा-बहत भाव बढ़ता ही चलता है और वह बालकोंके नेतिक 
विकासमें सहायक होता हैं । 

कुछ ऐसे विषय भी हैं जो किसी विशेष जाति या वग के सं स्‍्कारोंसे 
.. संबद्ध होते हैं । हम यदि अपने ही देशकी बात ले तो देखेंगे कि अत्येक हिन्दूके 


है“ 
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सब संस्कार संस्कृतमें होते हैं ओर जितने भी घर्मझनन्‍्थ और सांस्कृतिक महाकाच्य 
हु सभी संस्‍्कृतमें हैं अतः प्रत्येक हिन्दके छिये अपने खूढिंगत संस्कारका 
ज्ञान प्राप्त करनेके लिये संस्कृतका पढ़ना आवश्यक हैं | 

७. सांस्कृतिक विषयों दाशनिक अन्ध तथा वे सभी ललित कलाएँ आ 
ज्ञाती हैं जिनसे हमारी रुचि परिष्कृति होती हैं, ज्ञीवनमें कलात्मकता ओर 
सुन्दरता आती हैं, सुरुचिपूर्ण ऋष्पनाका विकास होता हैं, आत्मतुष्टिके साथ 
दूसरोंकों भी सुख दिया जा सकता है ओर उदात्त वृत्तियोंका संरक्षण और 
पोपण होता है । इनमें संगीत, चित्र-कछला, मृतिं-कला, काब्य-छुछा, नाव्यकला 
आदि विपयोका समावेश होता है । 

इन सभी अ्रयोजनोंकोी सिद्ध करनेवाले सब विपथ एक साथ नहीं पढाप्‌ 
“जा सकते | प्रारस्भमें हम इस ऋमसे उपयुक्त विषयोकत शिक्षणकी व्यवस्था कर 


सकते हैं । 

व्यवस्था 
१, मातृ-भाषामें पढ़ना आर लिखना । 
२, गणित 


, सामाजिक आचरण, इतिहास तथा भूयोल 
४. संगीत तथा चित्र 
किन्तु हम ऊपर कह आए हैं कि भारतकी वर्तमान अवस्थाके अनुसार हमें 
से विपय भी पढ़ाने चाहिएँ जिनसे हमारी दरिद्रता दूर हों, हमारी सेनिक 
गक्ति,बढ़े, हममें बढ़ती हुई सरोगिता दर हो जाय आंर हम संसारके सब देशों- 
लाथ होड़ ऋर सके , अपने प्राचीन संस्कारांकी रक्षा करते हुए भी नये 
ज्ञान-विज्ञानका समुचित लाभ उठा सके। इसका यह अथ हुआ कि हमें अपने 
पाख्य विषयोगे निम्नलिखित विषय ओर बढ़ा देने होंगें--- 
१, व्यावसायिक शिक्षा 
२. सेनिक शिक्षा 
३, स्वास्थ्यको शिक्षा 
४, विज्ञान 


सक्रमताका नियम 

इतने विषयोंकी शिक्षा व्यवस्थित करके ही हम कह सकते हैं कि हमने 
अपना पाज्यक्रम ठीक बनाया है किन्तु इतने सब विषयोंको पाव्यक्रममें डालते 
समय हमें कुछ अन्य बातोंका भी ध्यान रखना चाहिए । पहली बात तो यह है 
कि बालकके कोमल सस्तिष्कपर सहसा बहुतसा बोझ न छाद दिया जाय । इसे 


हि 


हक । शाह 


है 
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च गा कक, 


सक्रसताकझा नियम कहते हैं अर्थाद विषय धीरे थीरे बढ़ाए जायें, एक साथ सद 
प्रारम्भ न कर दिए जाये नहीं तो सब विस्य ऋचचे रह जायेंगे, पड़ानेकी 
व्यवस्था भी न हो सकेगी और छात्रांकों भी शिक्षासे अरूचि हो ज्ञायर्ग 
प्यातताकऊा नियम 

दुसरी बात ध्यानमें रखने बोग्य यह हैं कि जो विषय एक बार एक 
बरस पदाए ज्ाब, उनके लिये इतना पर्बाघ समय दिया ज्ञाय कि बालक 
उनकझा गीक प्रकारसे अध्ययन कर सके, क्योंकि यदि पर्यापघ समय न दिया 
गया तो उसके छिये संदुर्ण परिश्रम व्यर्थ ज्ञायगा और यह एक राष्ट्रिय क्षति 
होंगी । इसे पर्यापघताका नियम कहते हैं । 
संबवद्धताका नियम 

तीसरी बात यह है कि प्रत्येक नया विषय पहले विषयके साथ उपयुक्त 
रीतिसे संबद्ध होना चाहिए. । उससे एक प्रकारकी ऋ्रिक और नियमित 
वृद्धि होनी चाहिए अर्थात्‌ किसी सी विषयका आगेका ज्ञान पिछले ज्ञानसे 
इस प्रकार संबद्ध होना चाहिए कि आगेका ज्ञान प्राप्त करनेमें बारूककों 
कठिनाई न हो आर साथ साथ उसका बोद्धिक ज्ञान भी विकसित हों। इसे 
संबद्धताका नियम कहते हैं । 


निबोधताका नियम 

चोथी बात यह हैं कि जो ज्ञान एक बार प्रारम्भ किया जाय उसकी धारा 
निर्बाध रूपसे बहती चलनी चाहिए, उसमें किसी प्रकारका व्यतिक्रम या 
व्याघात नहीं होना चाहिए। वह ज्ञानघारा इस प्रकार व्यवस्थित की जानी 
चाहिए कि बालक क्रमसे धीरे-चीरे निर्बाध रूपसे उस विफ्पका अध्ययन 
निरन्तर करते चले । इसे निर्बाधता या निरन्तरताका नियम कहते हैं | इन 
नियमोपर ध्यान रख कर ही हमें पाव्य विषयोंका क्रम निर्धारित करना 
चाहिए।... 
क्या शिक्षाके लिये वर्गसेद आवश्यक हैं ? 

हमारे देशमें वेदिक युगसे यह यह विधान चढा आ रहा है कि शिक्षाकी 
व्यवस्थाका कुछ भार विद्वानों या आंचार्योपर हो । पहले राजाका था धनियोंका 
केवल यही कत्त व्य था कि वे धनसे गुरुकुलोंकी सहायता करें ओर यह प्रथा 
नालन्दाके युगतक, हर्षके समयतक चली भी आईं । किन्तु उसके पश्चात्‌ मुसल- 
मानोंके राजत्वकालमें गुरुकुछ-प्रथा तो नष्ट हो गई किन्तु फिर भी संस्कृतके 
पंडित लोग उसी पुरानी प्रणालीसे अपने खतंत्र, रूढ़िगत प्रबन्धके अनुसार 
शिक्षा-दीक्षा देते रहे । किन्तु अँगरेज्ञी राज्यमें केवछ अँग्ररेजी शिक्षा ही नहीं 


अपने हाथमें ले ली भार उसका विषम 
परिणाम थही हुआ कि परीक्षाकरे लिये शिक्षा होने रकगी ओर परीक्षामें उत्तीर्ण 
हुए छोग ही आचाय, पंडित आर विद्वान्‌ बन बढे, न वानतविक विद्वत्ता ही 
गईं न वास्तविक विद्वान ही रह गए । 


नव 
ब्ल्ट 


दिक्षाके सश्चालनमें राजनीतिजशोॉका हाथ न हो 

शिक्षाका क्षेत्र सदा राजनीतिज्ञोंसे बाहर रहना चाहिए या प्राचीन 
यूनानी प्रथाके समाच पेंदागोग [ अध्यापक | ही देसागाग [ राजनीतिज्ञ ] 
भी हों। शिक्षाका सम्बन्ध मनुष्यके नतिक आर सासाल्िक जीवनसे हैं 
और इसलिये शिक्षाकोी सदा राजनीतिज्ञोंकी परिवत्तंनशील, कुटिक ओर 
अनिश्चित नीतिसे मुक्त रखना चाहिए । राजनीतिक सिद्धान्त और गतिया सदा 
परिवत्तित होती चली जाती हैं | आज एक दुरू शक्तिशाली हुआ तो उसने अपनी 
सनकके अनुलार शिक्षाकी एक नई योजना गढ़ी, दूसरा दल आया उसने 
अपनी सभनककी तृप्ति की ओर इस प्रकार शिक्षाका संपूर्ण क्रम राजनीतिज्ञोंकी 
स्वेच्छाचारिता ओर सनकपर इधर-डघर ठोकर खाता फिरता हैं। इस 
अनियमितताको रोकनेके लिये दो ही उपाय हैं--या तो अध्यापक ही 
राजनीतिका भी संचालन अपने हाथमें ले लेया वह राजनीतिज्ञोंकें हाथसे 
शिक्षाका भार ले ले | इसलिये शिक्षा-शास्त्रियोंका तथा उदार, विचार-शीऊ 
'जनीतिज्ञोंका यह कत्त व्य है कि शिक्षाकों राजनीतिक दुलोका क्रीडाक्षेत्र 
होनेसे बचा ले', क्योंकि जबतक शिक्षाकों राजनीतिसे मुक्ति नहीं मिलेगी तबतक 
खतंत्र शिक्षानशाखियोंकों न तो अपने खतंत्र श्रयोग करनेकी सुविधा होगी 


[.# 


आर ने हमारी शिक्षा पूर्ण होगी । 
कया शिक्षाके लिये वर्गमेद्‌ आवश्यक है ! 

.._ _ आजकलकी शिक्षाकों देखकर बहुतसे छोग यह प्रश्न उठा रहे हैं. कि क्या 
सभीको समान रूपसे एक-सी शिक्षा देनी चाहिए। इसका उत्तर मनोविज्ञान 
और ग्राणि-विज्ञानने भली-भांति दे दिया हैं। हम जैसा ऊपर कह आए क्कि 
कुछ आधार-ज्ञान सब व्यक्तियोंके लिये समान रूपसे आवश्यक है कैन्छु उस 
आधार-ज्ञानके अनुसार जो आगेका समुत्नत ज्ञान दिया जाय उसमे शक्षा- 
शास्त्रियोंको विवेकसे काम लेना चाहिए। बहुतसे देश यह व्यवस्था कर दा 
गई है कि बालकोांकी रुचि प्रवृत्ति ओर क्षमताकी पराक्षा छूकर उनक लिये 
भावी बृत्ति और पांव्य-सरणि निर्धारित कर दी जातों हैं आर उसाक जंजुयार 
उनकी आगेकी शिक्षा होती है। हमारे देशमें भी इसकी कुछ न कुछ व्यवस्था हुई 
है किन्तु बह अत्यन्त अपूर्ण आर अकारथ हैं। आवश्यक यह है | बालकाके 
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ग्राचीन संसार की लेखन कला 


योरोपीय शिक्षा-प्रणालियाँ ओर 
उनके प्रवत्तेक 


पारचय 

किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आर्थिक हो या सेनिक, व्यावसायिक हो 
यथा कलासंबंधी, उसकी छोक-शिक्षा-पद्धतिपर ही अवरलंबित होती है । समाजके 
नेता समाजके जो भी नेतिक नियम बाँधें, उनकी पूर्ति तभी हो सकती है जब 
उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहाँकी शिक्षा व्यवस्थित की जाय । आदर्श स्थिर 
करना उतना ही सरक है जितना आदर्शकी चूत्ति करना कठोर इस संयममें 
जहाँ शिथिकता हुई कि आदर्श अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पतन 
अनिवाये है, अवश्यम्भावी हैं । 
हमारी प्राची त शिक्षा-पद्धति 

वेदिक युगके जिन महर्षियोंने यतोड्म्युद्यनिःश्र यससिद्धिः स घर्मः? 
[इस जन्मस सं सारिक उन्‍नति ओर इससे छूटनेपर मसुक्तिकी सिद्धि ही वास्त- 

विक धर्म है| कहकर धर्मंकी व्याख्या की और 
वर्णश्रम-व्यतस्था, रद धर्मके अनुसार आचरण करना ही सानव जीवनकाः 
सेवा, गुरुकुलमें. परम लक्ष्य स्थिर किया, वे केवल लक्ष्य स्थिरः 
शिक्षा-- विनय, निःशुक्ु करके ही चुप नहीं रह गए थे , उसकी साधना> 
| शिक्षा, आकृतिक वाता- केलिये उन्होंने आश्रम घर्मकी अतिष्ठा की जिसके 
वरण, निश्विन्त अध्य- अनुसार द्विजसात्रकों बह्मचर्य, गृहस्थ, वानप्रस्थ और 
यन, निबाध शिक्ष- संन्यास इन चार आश्रमोंमें अपना जीवन ढारूना 
अणाली । पड़ा। उसांका पारंणाम यह हुआ के ससाजमं, विद्या 
ह शाल, विवेक, बल ओर नंतिकताकी वृद्धि हुईं! 

अहाचय आश्रमक सब ससस्‍्कार उन गुरुकुछांस पनपे जहाँ धनी-निर्धनका 
. कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशेष 
ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ प्राकृतिक वातावरणमें सेवा और सहयोगकी- 
भावना पुष्ठ को जाती थी, निश्चिन्त होकर अध्ययनाध्यापन होता था. निश्चित 
अवधिसे अधिक भी छात्र अपना अध्ययन चला सकते थे, गुरुके श्रति आदर और. 


( २ ) 

श्रद्धा तथा शिप्यके प्रति बात्सट्य और उदारता थी और जहाँकी व्यवस्थामें 
राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप नहीं कर सकते थे | उस शुद्ध, निर्बाध , 
सात्त्विक, प्रशुद्ध तथा उदार प्राकृतिक वातावरणमे शिक्षा पाए हुए छात्र पूतेन 
वचसा, अवदातेन कर्मणा (पबरित्र वाणीसे और निष्क्ंक कमंसे) समाजकी 
नागरिकताकों सुशोभित करते थे। गुरुकुल-पद्ध तिके नष्ट होते ही हमारा समाज 
गिरते-गिरते आज्की इस दशातक पहुँच गया हैं कि हम राजनीतिक स्वतन्त्रता 
प्राप्त करनेपर भी झशुदछ हृदयसे यह कहनेस असमर्थ हैं कि हम सच्चे ओर 
डपयुक्त नागरिक हो गए हैं। 

भारतका योरोपले संबंध 


सन्रहवों शताव्दीसे ही सारतका संबंध योरोपीय प्रदेशोंसे बढ चला और 


बढ़ते-बढ़ते यहा तक बढ़ा कि व्यापार लिये आए हुए वे विदेशी हमारे देशी- 
द राजाओंके संधि-विग्रहमें भी भाग लेने छगे ओर हम 
अँपरेजोंके कारण हमारी लछोगोंकी परम्परागत सजनताका अनुचित लाभ 
शिक्ष-पद्धतिपर योरो- उठाकर उन्होंने भारतके प्रदेशोंको भी चीरे-घीरे हथि- 
पीय प्रसाव पढ़ने लगा। याना प्रारंस किया । सन्‌ १७०७ के परासी-युद्धसे 
जो भारतका विदेशीकरण प्रारंभ हुआ वह १८७७में 

चूर्ण हो गया और भारतपर पूर्ण रूपसे अँगरेज़ोंका शासन प्रारंभ हो गया। 
इससे पूर्व ही जब ईस्ट इण्डिया कम्पर्नीने अपना शासन प्रारंभ किया था तब 
उसे ऐसे कम चारियोंको आवश्यकता थी जो अगशरेज्ञीमं लिखा-पढ़ी ओर पत्र- 
व्यवहार कर सके अतः उसकी ओरसे कुछ ऐसे विद्यालय खोले गए जहां इस 
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प्रकारसे अंगरेजीकी शिक्षा दी जाती थी कि वहाँसे निकले हुए छात्र योग्यत:- 


 चूवक इंस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापार्मे सहायक हो सकें आर भारतीय व्यव- 
खायका गछा घोटकर, उसकी हत्या करके भी ईस्ट इण्डिया कम्पनीका 'चन- 
कीपष भरते च्छ । इसीके साथ-साथ पुत्तंगाल, होलेंड, ओर ईंगलिस्तानकी ईसाई 
संस्थाओंने भी अपनी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय खुलवा दिये थे जिनका उद्देश्य 
यह था कि विद्याका प्रलोभन देकर जनताकों ईसाई बना लिया जाय । दोनों 
प्रवृत्तियोंके पीछे शिक्षाके सार्वभौस सिद्धान्तोंका आधार नहीं था। वे तो 
केवल अपने स्वार्थ-साधनके लिये शिक्षाका आडम्बर खड़ा किए हुए थे। 
उनकी व्यवस्था भी अंगरेजी या योरोपीय ढंगपर थी जहाँ योरोपीय वेश-भूषा 
भाषा और आचारके अवरूम्बसे छात्रोंकों शिक्षा दी जाती थी । कुछ अँगरेजी 
प्रिय भारतीयोंने भी अच्छी नोकरियोंके लोमसे विद्यालय खोले किन्तु उनमें भी 


विद्यादान करनेकी श्रवृत्ति प्रधान न होकर ईस्ट इण्डिया कस्पनीके लिये योग्य 


सेवक उत्पादन करनेकी हो भावना अधिक थी। 


( हे) 
भारतीय शिक्षार्म अगरेजी का प्रवेश 
५५० ; ; 
जब इंस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने रुक लाख रुपया वाषिककी स्वीकृति 
जुंकर यह घोपगा की कि इसके हारा भारतीय विज्ञान और साहित्यकी अमि- 
वृद्धि की जाय ओर भारतीय विद्वानोंकी विद्वददृत्ति 
अगरेज्बीवादी और प्राच्य- दी जाय तो अँगरेजीवादी और गआच्यवादियोंमें इस 


वादियों दा संचर्पष॥ बातपर बड़ा संघर्ष चका क्लि इस हृच्यका व्यय किस 
में छझोलेझा पंचनाम! प्रक्रार किया जाय । अन्तर्स मेंकोकेकी पंच बनाकर यह 


विवाद सींप दिया गया और उसने जो विपाक्त निर्णय 

दिया उसके फलस्वरूप जो निम्ध्र शिक्षा-नीति निर्धारित हुई उसका कुफल 
भारतकों आजतक भोगना पड़ रहा है । मैकोलेने जो पक्षपातपर्ण निर्णय 
दिया उसमें पहले तो उसने जी भरकर भारतीय साहित्य, संस्कृति, इति- 
हास और विज्ञानकों कोसकर अपनी अद्पज्ञताका परिचय दिया और 
अन्तर्मे लिखा कि हमारा उद्देश्य यह है कवि भारतके छोग रंगर्मे 
सो भारतीय रहें किन्तु आचार-विचार, रहन-सहन, बोौऊचाऊ, खान-पान, भाव- 
संस्कार सब वातोंसे अंगरेज बन जायेँ। धीरे-धीरे लोग अँगरेज बनने भी 
छरगें | इसी बीच सन्‌ १८७७ में हमारी स्वनंत्रताका युद्ध भी सम्राई बहादुर 
आाहके नेतृत्वमें प्रारंभ हुआ जिसमें झॉंसीकी महारानी रूच्मीबाई, नाना 
साहब, तात्या जेसे महावीरोंने अपना महात्याग किया और यद्यपि स्वयं हमारे 
ही अनेक बन्धुओने विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस युद्धको 
विफल बनाया किन्तु उसने विदेशियों मति ऐसी भयंकर विरक्ति उत्पन्न कर 
दी कि वह महारानी विक्टोरियाके शान्त शासनसें भी ठंडी न पड़ सकी। 
सन्‌ १८७०४ में ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोने शिक्षाका नया 
महाविधान ( तुडस डिस्पेच ) बनाकर सेंजा जिसके अनुसार प्रारंभिक तथा 
साध्यमिक्त शिक्षाकी व्यवस्थाके साथ तीन विश्व - 

4८२४ के शिक्षा मद्दा- विद्यालयों की, अध्यापर्कोके शिक्षणके छिये शिक्षण- 
विधानने विदेशी शिक्ष- संस्थाओंकी,  लछोक-संचालित संस्थाओंके लिये 
पद्धतिद्ती जड़ जमादी आर्थिक सहायताकी, संस्कृत-फ्ारसीके देशी विद्या- 
लगोंके लिये सहायताकी तथा मेधावी छात्रोंके- 

लिये छात्रवृत्ति देनेकी भी व्यवस्था की गईं और अँंगरेजी शिक्षा अपने 
चूरे रूपकके साथ जमकर बेंठ गई। किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े 
हुए जितने युवक निकल रहे थे उनकी व्यापक अवृत्ति यह रहता थी कि दे 
भारतीय और भारतीयतासे अत्यन्त छुब्ध और असंतुष्ट दिखाई पढ़ते थे। अपने 
देशके सब आचार-व्यवहार उन्हें अशोभन छऊूगते थे, अपने प्राचीन साहित्यमें 


ह_ छू ) 


उन्हें कोई कासकी वस्तु नहीं दिखाई पइती थीं। यह कुप्रवृत्ति यहाँ 
तक बढ़ गईं कि इन अेगरेज़ी पढ़े लिखे अंगरेजश्रिय युवकोंने भारतीय शील 
ओर परिवार-मर्यादा भी तोड़ दी। भारतीयताके प्रति बढ़ती हुई इस अराजकतासे 
समाजके काम खड़े हौ गए और अनेक महापुरुषोंने इसके विरुद्ध विद्वोहका 
झंडा खड़ा कर दिया, फिरसे गुरुकुलांकी स्थापनाका अचार किया गया और वह 
अयास सफल भी हुआ । इस अकारके जितने प्रयास हुए. उनमें सबसे अधिक 
महत्त्वका प्रयास था सहामना पंडित मदनसमोहन सालवीयका, जिन्होंने काशी- 
में हिन्दू विज्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह आदर्श रक्‍्खा कि हम विद्याएँ 
तो संसार भरकी पढ़ावें किन्तु आचार-ब्यवहार शुद्ध भारतीय हो । 


योरोपमें शिक्षा-संवंधी आन्दोलन 


भारतके इन आन्दोलनोंके साथ-साथ योरोपमें भी उस मध्यकालीन शिक्षा- 
अणालीके विरुद्ध आन्दोकून चल रहा था जिसके अनुसार ऋर अध्यापकोंके 
शासनमें बारऊक रख दिए जाते थे, छोटे-छोटे अप- 
शिक्षा-संस्थाओं में छात्रों- राधोंपर बेंत सपसपाने छगती थी, भोजन बनदु कर 
पर होनेवाले क्र भत्या- दिया जाता था, नेतिक अपराधियोंके समान बारूकों- 
चोरोंके विरुद्ध आन्दोलन को भी विद्याल्योंकी कालकोठरीमें बन्द कर दिया 
जाता था, बालकोंको झ्वान या मंडूकका रूप 
घारण करना पड़ता था, सबसे उनकी बोल-चार बन्द कर दी जाती थी, बल- 
पूवंक लेटिन शब्दों ओर धातुओंके रूप घोटने पड़ते थे ओर न घोटने- 
पर बेत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वही सीखना पड़ता था, जो 
कह दे वह मानना पड़ता था, छात्रको न काम करनेकी स्वतंत्रता थी न बोलने 
की, न सोचनेकी छूट थी न कुछ बनानेकी | वह एक यंत्र मात्र था जिसे 
विद्याल्यके निरिचत घंटोंके अनुसार चल-फिरकर साथ-निरर्थक सूचनाओंका 
भंडार बलपूर्वक अपने मस्तिष्कर्म तहाना पड़ता था। 
योरपके स्वतंत्र विचारशीऊ शिक्षाशास्तरियोंने शिक्षकोंकी इस निदेय कठो* 
रताका विरोध प्रारंस किया ओर समष्टि रुपसे उन्होंने यह सिद्धान्त प्रति- 
णदित किया कि--- 

“बालककी कुलपरंपरा ओर उसकी पयेवस्‍्थाओंका समुचित 
अध्ययन करके रसकी रुचिके अनुसार तथा उस्रके पृवार्जित ज्ञानसे 
संबद्ध करते हुए ऐसे रोचक विधानोंके द्वारा नया ज्ञान दिया जाय 
जिससे बालक रुचिपूवक क्रियाशीलताके साथ अपने व्यक्तित्वका 

विकास करता हुआ स्त्रयं अपनेको शिक्षित करता चले ।” 


४४५ 


( ५) 
यह छ्षरा सिद्धान्त जिस ऋमसे विकसित होकर इस रूपतक पहुँचा है 
उसमें अनेक शिक्षा-शास्त्रियोंकी साधनाका हाथ हैं और इन सबके विभिन्न 
प्रयोगोने विश्व-शिक्षा-विधानकों इस प्रकार प्रभावित किया हैं कि कोई भी 
शिक्षाकी नयी योजना उनके प्रभावसे बच नहीं सकती । इसीलिये हमें 
इन साधनाओं छ इतिहासका अध्ययन करनेके पूर्व उसपर चलती दृष्टि डाल ही 
, ऊनी चाहिए | 


योरोपकी शिक्षा-परंपरा 


श् 


हमें यह नहीं भूलना चाहिए कि कभी कभी हस बिना किसीके सिखाए 
सीख लेते हैं और बिना किसीके बताए जान लेते हैं। हमारा संपूर्ण व्यक्तिगत 
ओर सामाजिक आचार-व्यवहार बिना किसीके सिखाए केवछ अनुकरणके 
बछपर हमें आ गया है । चलना-फिरना, नमस्कार-प्रणाम करना, विशेष अवसरों> 
पर विशेष प्रकारका आचरण करना यह सब हमने दूसरों को--अपनोंसे बड़ों- 
को--देखकर सीखा हैं । सभी युगोंमें यह होता चला आया है कि ज्ञो सम्ाजके 
नेता, अग्मणी या महापुरुष होते रहे हैं उन्हींके चरिन्रकों आदर्श ओर अनुकरणीय 
मानकर समाजने अपने आचरण की प्रतिप्शा की । भगवान श्रीकृष्ण ने भी गीता 
में कहा हे--- | 


यद्यदाचरति श्रेप्रस्तत्तदेवंतरों जनः । 
अर ॥य 
स यत्यमाणं कुरुते लोकस्तदनुवत्तेंते ॥| 


[श्रेष्ठ व्यक्ति जेसा आचरण करता है बेसा ही दूसरे लोग भी करने रूगते 
हैं | वह जिस बातको ठीक बता देता है, समाज भी उसीकों ठौंक मानकर 
उसका व्यवहार करने रूगता है ] 

किन्तु इस अनुकरणके अतिरिक्त प्रत्येक आणीमें सीखते चलनेकी स्वत्तः 
प्रवृत्ति भी होती हे | चिड़िया अपने बच्चेको उड़ना नहीं सिखाती और न 
बोंसलेमें बेदा हुआ बच्चा ही देख पाता है कि मेरी माता या पिता किस प्रकार 
पंख फेलाकर या हिलाकर आकाश नाप डालते हैं । किन्तु जैसे ही उसके पंख 
सशक्त होने रूगते हैं, वह भी आकाझसें उड़ चलनेके लिये पंख फैलाने रूगता है। 
सिंहिनीके बच्चेकों कोई सिखाता नहीं हे कि हाथी पर आक्रमण कर । वह 
स्वर्य स्भावसे उसे शत्रु समझने लगता है भर उसे सामने देखते ही 
उसके साथेपर. चढ़ बेठता है । इसी प्रकार मनुष्य भी बहुत सी बातें खमावसे 
ही सीखने छूगता हैं, विशेष रूपसे अपनी रक्षा करने, सोजन जुटाने और 
तन ढकनेका पाठ। यैह खतःप्रवृत्ति द्वारा शिक्षित होनेका ऋम सभी देशोंमें 
और सब कालोंमें रहा है और रहेगा। अतः हम जब भी कभी शिक्षाकी योजना 


बनाव, हमें सदा यह स्मरण रखना होगा कि पढ़ाने-सिखानंकी हम चाड़े जितनी 
भी कछाएं निकाले किन्तु मनुष्यमें स्वानाविक ,रूपसे सीखनेकी जो अव्वत्ति 


५्ध् 
8 के प ब्क, 


ब हा , 
रहती हैं वह सबसे भवधिक प्रबल तथा तीमर रहती हैं ओर जड् तथा मृद् 


के कक 


शी शिक्षा-विकासका संक्षिप्त पर्यव्ेश्षण 
समाजिक जींवनका प्रभात 


अशिक्षित (मानवताकी मृल अवस्थामें भी मनुप्यने अपनी बनसानुसी 
प्रकृति धीरे-चीरे छोइकर आखेटके लिये शख्राख बनाए, नव्ियोको पार 
े करनेके छिये नावें गढ़ीं, रहनेकी झोपड़ियाँ छाईं', 
सनुष्यने अपने जीवनछी हुए आखेटम सारे जीवोंकी खालसे तन ढका, 
सामग्रियाँ एकत्र करके मछली मारनेकी वनसी जार ऑर कॉटेका 
समाज और राष्ट्रक्रे संघ. निर्माण किया, सोजन रखनेके छिये सींके बाँचे 
टन तथा सक्षणका प्रब. ओर बतंन पकाए, खेत जोतनेकों हल, खेती 
न्घ्किया ! काटनेकों हँसिए, इधरसे उधर आने-जाने, लाने- 
ले जानेके लिये गाड़ियोँ बनाई, फिर जीवनको 

व्यस्तताके साथ साथ परिवार, समाज, गाँव, जनपद ओर राष्ट्र अपने 
अनेक रूपोंसे बढ चछे आर उनकी अभिवृद्धिके साथ-साथ आपस्मरक्षा 
और लोकरक्षाके नियम बनने रंगे, मनुप्य क्रमशः सभ्य होने ढुगा । किन्तु 
इस सम्यताकी गतिके साथ-साथ वह पग्रकृतिसे भी दूर हदैता चला गया ! 
मानव-समुदायों में परस्पर श्रष्य्ता सिझ करनेकी स्पर्धा होने लगी, युद्ध 
होने लगे। देशोंके इतिहासोंमे सदा मानवीय विकासका यही क्रम रहा हे और 


था 


यौरोप भी इसका अपवाद नहीं रह सका। 
व्यक्ति, समाज और घर्मके लिये शिक्षाका विधान 


इसी उन्नतिकों अवस्थाम मनुध्यने आत्मालंकरणकी अवृत्ति भी दिखाई। 
ग्राकृतिक विप्छवोंसे भयभीत होकर मनुष्यने देवोंकी ओर दिव्य झक्तियोंकी 
कल्पना करके अपने सुख ओर अपनी समद्धिके लिये उन्हें तुष्ट करना भी 
अपना कत्त व्य समझा | घमे सी समाजका अंग बन गया, देवताओंकी 
संख्या बढ़ने छगी। भावुकों और साधकोंकी साधनाओं ओर अनुभवोंके: 
आधारपर नूतन देवसष्टि हो चछी और मनुष्य देवसीरु,ओर धरंभीरु हो चछा। 
समाजकी इस अवस्थाके तीन सुख्य रूप प्रस्तुत हुए, एक आत्म-रक्षणका, 


( ७.) 


दूसरा सम्नाज या वर्गरक्षणका ओर तौसरा धर्मरक्षणका । आत्मरक्षणके लिये 


ग्रकृतिक विडवोंयें भय- 
भीत द्ोनेपर देवी-देव- 
ताऊआं शी ऋलपना दो 
हक हि. ः 
गई और धमद्ी स्थायना 
हुइ। अ त्मरक्षण, समा 
जरक्षतओ ओर घमं- 
रक्षण सबदझा दत्तव्य बन 
गया । फलत; शिक्षारो 
बर्यछूता समझी ज.ने 
लगी और अध्यापऋकी 
कक प्‌ 
सष्ट हुई । 


खेता करना, ढोर पालना, शखस्ाख बनाना, घर 
उठाना, वस्त्र बनाना; समाज-रक्षणके लिये पारस्परिक 
आवार-व्यवहार तथा विवाह आदि छिये नियम 
बनाना ओर संघ रूपमें शबुसे युद्ध करना; तथा घर्म- 
रक्षाक लिये विशिष्द खरसे देवताओंकी तुष्टिके छिये 
पूजा, जप, वल्ि आदिका उपाय करना, ये ही उनके 
गिने-चुने काम थे ओर घरके बड़े-बड़े इन सब बातों- 
की सीख मोखिक और व्यवहारसे अपने बच्चोको दे 
केते थे आर बच्च भी देख-घुनकर सब सीख लेते थे।| 
किन्तु जब समाज जटिल होने छगा, मनुप्यकी आव- 
स्यकताओं की परिधि बढ़ने रगी, गृहपतियोंको समय 
कम मिलने रूगा तब यह आवश्यकता समझी जाने 
लगी कि अब बच्चोंकों पढ़ाने-सिखानेका अलग प्रबन्ध 


क्रिया जाय । इस प्रकार अध्यापक या शिक्षकका नया वर्ग ही चल निकला | 
फमिस्रपें पुरोहित, अध्यायक ओर शिक्ष--व्यचस्था 

यह स्वाभाविक था कि जो व्यक्ति अधिकसे अधिक अनुभव-युक्त, बुद्धि , व्यव- 
हार ओर अवस्थासें वृद्ध, चरित्र और शीलूमें सबके आदरका पात्र तथा किसी 


मिस्रमें पुरोहित अपने 
ग्भावसे अध्यापक बन 
गए | लिखने, पड़ने भर 
गिननेकी शिक्षा दो जाने 
लगी । आवार नियम 
कठोर बनाए गए, उन्हें 
तोड़ने शारीरिक दण्ड 
दिए जाने लगे और 
अध्यापकका आतंक तथा 
आदर पूर्णतः स्थापित 
ही गया। 


विज्ञेष युण, शिव्प, कछा या विद्यार्मे पारगत हो गया 
होता या उसे ही प्रारम्भमें लोगोने शिक्षक या अध्या- 
पक पदक लिये योग्य समझा | अतः अधिकसे अधिक 
देवताओंकी तुष्टि करनेका उपाय ज्ञाननेवाले पुरोहित 


 छोग स्वाभाविक रातिसे लोक-नेता बन गए, क्योंकि 


लोगोंकी नी भय होने छगा कि कहीं हमारे पुरोद्वित 
छोग रुप्ट होकर देवताओंके द्वारा कोई विपत्ति 
न बुला दे । इसलिये यद्यवि केवल अध्यापन करनें 
बाछे लोगोंका भी एक वर्ग धीरे-धीरे रूप घारण कर 
रहाथा ओर विद्वान लोग स्थान-स्थानपर स्वयं अपनी 
पाठशाला खोलकर पद़ाने भी रंगे थे फिर भी मिस्नमे 
पुरोहित ही अध्यापक बन गए। उनकी पाठन-प्रणालली 
बस यही थी कि जो बताया जाय उसे कंठाग करो 


और जो अपनेसे बड़ोंक्ो करते देखों वेसा ह्वी आचरण करो। वहाँ लोहेके कलूम- 
से ढकड़ीपर खोदुकर या स्यथाहीसे सरपतके पटद्टोपर लिखनेका अभ्यास कराया 


है जटू ) 


ताता था, छिखे हुएकों पढ़्वाया ज्ञाता था और गिनती गिनवाई जाती 


[आक 


ये | 


हल 


आचार-नियम बढ़े कठोर अथें, 
अध्यापकका बड़ा आतंकषपूण आदर व्याप्त हो गया था, 


शारीरिक दण्ड कसकर दिये जाते थे | 
8 


| 
उसके विरुद्ध मुंह 


खोलना पाप समझा ज्ञाने छगा था । 
सेमेटिक ज्ञातियोंकी शिक्षा 


बाबुरी, ( बेबीलोनियन ), असीरी (असीरियन), हित्र, फ्िनी 


बुली, असोरी 
तथा फिनीशी जातिय॑ंके 
लोगोंछोी शिक्षा-योजना 
अव्यन्त रुकुचित थी। 
पुरोद्चित और घमेगुर् ही 
शिक्षक होते थे। राज- 
बशाख, नीतिशाजन्न, ज्यो- 
तिष और भूगोर केवल 
मिने-चुने लोगोंकों पढ़ाए 
जाते थे। शेष लोगोंछे 
लिये अन्य १िषयोंक्री 
ब्यवस्था थी । 


ह्व्त्रि 


शी ( फ़िनी' 
शियन ) लछोगोंकी शिक्षा-प्रणाली बढ़ी ढीछी-ढाली 
चलती रही । इन जातियोंमें पढ़ना, छिखना, गणित, 
इतिहास, धर्म, स्तोच्र, घरेलू शिवप, गीत, नृत्य और 
व्यापार सिखाया जाता था। राजशास्त्र नीति- 
शाख,ज्योतिष ओर भूगोलकी शिक्षा वे गरिनेचुने कोग 
अहण करते थे जो अपने घरका व्यापार छोड़कर इन 
विद्याओंके द्वारा जीविका चलाना चाहते थे। शिक्षक 
सभी पुरोहित या धर्म-गुरु छोग होते थे ओर इन्हीं 
लोगोंके कारण वहाँकी शिक्षा-पद्धतिमें वह व्यापकता 
ओर उदारता नहीं आ पाई जो यूनान ओर रोमकी 
शिक्षा-प्रणाली से आ पाई थी। इसका स्वाभाविक 
परिणाम यह हुआ कि इन सेमेटिक जातियोंकी 
संपू्ग शिक्षा अत्यन्त संकुचित तथा अनुदार घेरेंमें 
घिरकर घुट गईं, पनप नहीं पाई, बढ़ नहीं पाई। 


यूनानम शिक्षा योजना 


थयूनानमें होमरके समयसे जिस शिक्षा पद्धतिका श्रीगणेश हुआ था वह 
गोसके आक्रमणतक अनेक रूपों परिवर्तित होती रही | यह परिवर्तन शिक्षाके 


यूनानकी शिक्षण-ब्यव- 
स्‍्थाएँ दो प्रकारकी थीं - 
अधथेन्सोय तथा स्पार्त्तीय । 


अधेन्स य अधिक सुर्स- 
स्कृत थे, स्पार्तीय हक्ष * 


ओर उज्ड । 


आदशोर्में भी हुआ ओर पाठन-सामग्रीमें भी । जिस 
युगर्मे योरोपपर यूनानका अभुत्व था उस थुगसें 
भी यूनानके विभिन्न राज्योंमें भिन्न-भिन्न शिक्षण- 
व्यवस्थाएँ थीं, जिनमें मुख्यतः दो प्रधान थीं--एक 
अथेन्स ( एथेन्स )को, दूसरी स्पार्त्ता ( स्पार्टा )की । 
दोनोंकी आदुश-मिन्नवाका कारण बहुत कुछ प्रकृतिक 
था। अथेन्सके छोंग आयोनियों ( आयोनियन्स ) 


| की सनन्‍्तान थे--अत्यन्त कब्पनाशील, कलात्मक 
ओर साहित्यिक रुचिवाले । स्पार्तीय छोग 


रियों ( डोरियन्स ) की 


( रे ) 


सनन्‍्तान थे--अत्यन्त कब्पताहीन, अपने काससे कास रखनेवाले ओर 
परम योद्धा । अथधेन्स्रीय छोग समुदके पास रहते थे और विभिन्न 
देशोंके साथ ब्यापारका सम्बन्ध स्थापित कर लेनेके कारण उनकी दूत्ति, 
संस्कृति ओर भावना अत्यन्त उदार और परिष्कृत हो गई थी । उधर स्पार्तीय 
लोग पतव्वतोंसे घिरी हुई घाटियोंके परिमित संस्कारमें पछे थे ओर बाहरके 
जगत्‌ तथा उदार व्यवहारसे नितान्‍्त विच्छिन्न थे ) 


कर, ., 
अथेन्सीय शिक्षा-योजना 
इस भिन्न परकृतिक जीवनके परिणाम-स्वरूप अधेन्सियोंकी शिक्षाका 
आदश बना सुन्दरता तथा सुखके साथ पूर्ण जीवनका उपभोग करना । फल 


अथेन्सयीय शिक्षका आ- 
दर्श बना खीन्दर्य और 
सुखके साथ पूर्ण जीवन- 
का उपभोग । व्यत्ति- 
वाइका विद्यास हुआ, 
व्याकरण, काव्य वक्तत्त्व 
कला, संगीत, गणित 
विज्ञान अरथंशात्र, और 
राजनीति पःठ्य-विषय 
बने । परिणामतः छात्र- 
गण अत्यन्त स्वछन्द और 
अविनयी हो गए। 


यह हुआ कि पएथेेंन्समें व्यक्ति, उसकी रुचि तथा 
सम्मतिका बड़ा आदर किया जाने लगा। सान्द्य की 
उदात्त भावनाके साथ वहाँके बालकोंकों यूनानी 
व्याकरण , काव्य, भाषा-शलछी ,अलकार-शास्त्र, वक्तृत्व- 
कछा, संगीत, गणित, भोतिक विज्ञान, अर्थशास्त्र 
ओर राजनीतिकी शिक्षा दी ज्ञाने ऊूगी। वहांँके 
अध्यापक सब परम स्वतन्शत्र आर मसनसस्‍्वी थ। वे 
पेदागोग ( अध्यापक ) ही धौरे-घीरे देसागोंग 
€ राजनीतिज्ञ ) भी बन गए। उन्होंने अपने व्यक्ति- 
बादकों तो आवश्यकतासे अधिक समुन्नत किया ही 
साथ ही अपने शिष्याोक्रों भी ऐसे अवाब्छनीय रूपसे 
प्रगतिशीर, स्वच्छन्द, उच्छुछ्ूलक, झगडालू आर उद्दंड 
बना दिया कि उनके हृदयमें न तो राज्यके ही प्रति 
निष्ठा रह गई न अपने गुरुओंके ही प्रति, चारों 


ओर अविनय फेल गया । 
स्पाक्तोीय शिक्षा-योजना 
स्पात्तियोंका आदर्श हुआ लाहस और विनय ( डिसिप्लिन )का इस 


स्पात्तीय शिक्षाका आदर्श 
बना साहस. ओर 
सैनिक विनयका संवर्ध न 
जिसमे नेतिक उन्नति 
नहीं हो पाई । 


प्रकार संवर्धन करना कि व्यक्ति सब अकारसे राज्यके 
लिये आत्मसमर्पण कर सकें? । साहित्य तथा कलछाके 
अध्ययनके लिये बहुत ही कम्म शप्साहन दिया जाने 
छगा । हुआ यह कि अपने आदशंकी रक्षाके फेरसें 
सारी राजकीय शिक्षाने सनिक बाना पहन लिया ओर 
कठोर शासनके छिये स्पात्तों नियम! एक छोक- 
दाबद बन गया। वहाँ युद्धमें जानेवाले सेनिककों ढाल 


देकर 


कक पक सट्टा 
ऋदार सानक ६ 


ही कहां जाता था 
जो युद्धम जीतकर आता 
वीरगतिकों आप्त होता था उ 
गज्स्‍ाका परिणाम यह हुआ कि व्यक्तिगत शिक्षा 


( १० 9 


इसे साथ छेकर आना था इसपर चढ़कर आना 
था चह अपनी 


हा साथ लंकर आता था आर जा 
से उसीकी दालपर डालकर घर छाया जाता था ; 
दे नह इंड़ आर 


इसी छिये स्पात्तियो्की नतिक दक्षा कभी नहीं सुधर पाई 
व्यक्तिगत समद्ष लकी शिक्षाके असावम स्पात्तासे एक भा तेजस्वी शिक्षा- 


एथेन्स्ने सुकरात, 
क्षीणोफन, अज़लातू 


ओर अरस्तू चार बढ़े 
दाशनिकों और शिक्षा- 
दा।ब्नियोंशी जन्म दिया ! 


रोेमी शिक्षा-पद्ध ति 


रोमवाले भी प्रकृतितः 


रोमी शिक्षारा वे.न्द्र धर 
बारह सरणि, व्यापार, 
खेती,नागरिक क्त्तंब्य, 
पदना-लिखना. और 
गणित की शिक्षा | 
_ कन्याओंछो घरका राम ! 


सका । यूनानके सभी प्रसिद्ध शिक्षा-विशेषज्ञ, गुरु 
आर लेखक अथेन्पवासी हो थे जिनमेंसे चार महा- 
पुरुपाकी ख्याति आजतक बनी हुई हैं। वे हैं: सोकर- 
तेस सुकरात या सांकशीज ), क्षीणोफन ( क्सेनोफन 
या ज़ेनोफन ), अक्रछातून ( प्छातो या प्लेटो ) और 
अरस्तू ( भरिस्तोतल या ऐरिस्टाटिक ), जिन्होंने 
योरोपकी शिक्षाके इतिहास और विधानकों बहत 
दिनोंतक प्रभावित किए रढखा 


अथेन्सियोंकी अपेक्षा स्पात्तियोंसे अधिक मिलते- 
जुलते थें। उनकी प्रारंभिक शिक्षाका केन्द्र था घर, 
जहाँ एकमात्र युहपतिका शासन चलूता था। 
बाढरुकोंकों बारह सरणियोकेनियम*, व्यापार, खेती, 
नागरिक कत्तंव्य, पढ़ने- लिखने और गणितकी शिक्षा 
दी ज्ञाती थी। कन्याओंकीं केवछ घरके कामकी 
शिक्ष। दी ज्ञाती थी | 





१. बारह सरणियोके नियम (लोज़ औफ दि ट्वेंब्य टेबिट्ल्त ) 


रोमके शासन-नियमोंका सर्वश्भथम लिखित रूप हैं जिसे ४५१-४५०० ई० पू० 
में लोक-सभा द्वारा निवाचित दस सदस्योंद्ी समितिने बनाया था । जान पड़ता है 
कि ये नियम पुराने नियम के संग्रह मात्र हें जो व्यवहार और हृढ़िके आधारपर 
बनाए गए थे | ये नियस व्यक्तिगत संपत्तिसंबंधी अधिकारोंक्रे विषयमें इतने रकष्ट 
बने कि न्यायाधीश छोग उनका कोई दुसता अर्थ लगाकर अन्याय करनेकी भूल 
नहीं कर सकते थे | 


( ११ ) 


रोमी शिक्षापर यूनानी प्रभाव 
जब रोसवालोंने यूनानकों जीता तब एक उच्दी बात यह हुई कि रोमकीं 


्स्फ्र 


शिक्षा-प्रणालीपर यूनानियोंका बढ़ा प्रभाव पड़ा । सेकड़ों यूनानी शिक्षक रोस 
में आ घसके ओर रॉमवालोंकी शुद्ध व्यावहारिक 


रोमी शिक्षपर यूनानि- 
* का यह प्रभाव हुआ 
क्कि यूनानी ऋषद््य ब्या 

ड्ास, दश न, बत्त स्व 
कटा, बकचालुओं सिथा 
द्ान्नार्थकटा सिखाई 
जाने लगी | 


शिक्षा साहित्य ओर कछाका भी समावेश हो गया ! 
फल यह हुआ कि छोटे बच्चोकी तो यूनानी काव्य ओर 
गद्यकी शिक्षा दी जाने छगी जार ऊंची कक्षाओंम 
इतिहास, विज्ञान, दर्शन, वक्तत्व-कर्छा, वाक्‍्चानुर्य 
आर शाखाध कलछाकी | इस शिक्षा व्यापक प्रभावसे 
रामम सिसरो, सनेका ओर क्िन्तिलछियन जसे प्रतिभा 
शील शिक्षा-शास्त्री अर वक्ता उत्पन्न हुए । घड्ा- 
थड़ा विद्यालय खुलने छगे ओर थोड़े हां समयम 
रोम-साम्राज्यमें शिक्षाका प्रशस्त प्रसार हो चला | इसी बीच सहसा तय टोनी 
दुस्युभोने आक्रमण करके रोम-साम्राज्यकों छिन्न-भिन्न कर डाछा आर यूनानों 
तथा रोमी शिक्षा-शाख्ययोंके समस्त परिश्रमपर पानी फेर दिया। इस वर्बर 
आक्रमणका अत्यन्त भयानक दुष्परिणाम यह हुआ कि यूनान जोर रोमकी बह 
प्रदास्त शिक्षा-पद्धति फिर पनप ही नहीं पाई, उसका अन्त हो गया | 
योरोपीय शिक्षापर ईसाई पादरियोंका प्रज्ुत्व 

योरोपमें ईसाई पादरियोंका जब गश्ुत्व हुआ तब उन्होंने केवछ घामिक 
व्यवस्थापर ही नहीं वरन्‌ शासन-व्यवस्थापर भी अधिकार कर लिया । उनके 
अनुसार जीवनका उद्द श्य यही था कि सब लोग 


पक 


इसाई पादरियोंने साधु- 
बृत्ति ओर विरक्तिदी 
शिक्षा दी । उद इय हुआ 
परलेच-पा घनकछी तेयारी 


साधु वृत्ति घारण कर ले ओर संसारकी सब वस्तुओं- 
से विरक्त हो जाय इसलिये शिक्षाका सी उद्द इ्च 
हो चला परकछोककी साधनाके लिये तेयारी करना | 
फलत: ईसाई मठोंमें इसी प्रकारकी शिक्षा दी जाने 


लगीं और वहाँके सभी विद्यार्थी अपना अधिकांश 
समय प्रार्थना ओर ध्यानमें छगाने छूंगे, प्राचीन 
धामिक शिक्षाओं ओर गअन्थोंका आदर होने छगा ओर इन ईसाई मठों- 
में रहने ओर पढ़नेवाले छात्र इन अन्थोंकी सुन्दर कलात्मक प्रतिक्षेषि करना 
ही अपना सोसाग्यवद्धक व्यवसाय समझने छगे | इस कार्य? अधिक दक्ष 
करतनेके लिये नये मं डे हुए चेकोंकों पढ़ना, लिखना, गाना, गिरजाघरमे पूजा 
करना ओर साधारण-सा गणित भी सिखाया जाने छगा | इसके पर्चात्‌ उन्ह 
विद्यात्रयी [ लेटिनका व्याकरण, भाषण-कलका तथा तकंशास्त्र | ओर ज्ञान- 


करना । 


( रै२ ) 


चनुष्टय [गणित, ज्यामिति, ज्योतिष और संगीत] सिखानेकी व्यवस्था की गई 
और इस प्रकार 'सप्त ज्ञानविस्तारक कलाओंःके शिक्षणका क्रम चलने रूगा। 
साहसव्‌र्ण नागरिऋता या लामन्तवादकी शिक्षा 

धामिक ब्यूहसे मुक्त व्यक्तियोने इन ज्ञानविस्तारक कलाओंसे भले ही कुछ 


लाभ उठाया हो, किन्तु 


घामनन्‍्तवादी . शिक्षामें 
काव्य, संगीत, शतरज, 
सेनिक्त शिक्षा, मसगया 
(शिकार), इन्द्र युद्ध, 


इनका वास्तविक उद्दश्य घामिक अख्युत्थान ही था, 
यहाँतक कि अलूकुइनके नेतृत्व चालंमेग्नेने ज्ञो इस - 
सम्बन्धर्म प्रयास किए वे भी शिक्षाके उद्द इयकों 
बहुत बदल नहीं पाए। उनकी रझूत्युके समयतक 
पदें-लिखे छोग केवल पादरी ही होते थे । साधारण 
जन, यहाँतक कि कुलीन वर्ग भी, नाममात्रकी ही 


शिक्षा पाते थे। कुछीन वर्गको जो शिक्षा दी जाती 
थी उसे शिक्षाके बदले साहसपुर्ण नागरिकता (शिवे- 
लरी ), सामन्तवाद या संक्षेपर्से नारी-सेवा कहा जा 
सकता है। किसी भी युवकको प्रारंभ किसी सर- 
दारके या किसी सहिलाके साथ उसका सेवक होकर रहना पड़ता था, 
उसे काव्य ओर संगीतकी शिक्षा दी जादी थी कौर चतुरज्ञ ( शतरंज ) खेलना 
सिखाया जाता था। कुछ और बड़े होनेपर उसे सनिक शिक्षा दी जाती थी 
ओर आखेद करना, धोड़ा चढ़ना, घोड़ेपर चढ़कर भालेसे इन्द्र-युद्ध करना, 
तेरना ओर गाना सिखाया जाता था। इसीके साथ-साथ ईसाई घसंका भी 
उसे ज्ञान कराया जाता था। जब वह स्वयं सरदार बन जाता था तब उसे 
नीति-शाखकी शिक्षा दी ज्ञाती थो, सदाचारका अभ्यास करना खिखाया जाता 
था ओर ईसाई धर्म तथा महिलाओंकी रक्षाके लिये दीक्षित कर लिया जाता था । 
विद्वन्मंडलकी स्थापना 

इंसाई मर्ठोंके विद्यालयोंमेंसे ही एक नये प्रकारके विह्वन्सण्डल आविभूत 
हुए जिनका उद्द श्य यह था कि धर्मकी समुन्नतिके निमित्त यूनानी भाषाका 
प्रयोग किया जाय । इच लोगोंने तकंवादकों बड़ा 
महत्त्व दिया जिसके अध्ययनका यह उद्दश्य था कि 
उसके द्वारा नये ज्ञान-तत्वोंकी खोज करनेके बदले 
प्राचीन ज्ञानतत्वोका समर्थथ किया जाय और उन्हें 
सत्य प्रमाणित किया जाय । इन छोगोंने भरस्तू और 
उसके अन्धोंकों ही ज्ञानका सूल मानव लिया ओर 
अपनी सारी शक्ति उन्हींका- अध्ययन करने और 
उन्हींको सिद्ध करनेमे रूगा दी । द 


तैरना, और ईसाई घर्म- 
का परिज्ञान कराया 
जाता था । 


विद्वन्मंडलने. यूनानी 
भाषादे प्रयोग ओर 
तकवादओो मद्त्व दिया। 
इसके द्वारा नये ज्ञान- 
तत्व खोजकर प्राचीन 
ज्ञानतत्वोंका.. समथन 
ऋरना उद्द शय बना । 


हि ( २३ ) 
व्यापारी सं्ोके अधीन शिक्षा 


ग्यारहवीं, बारहवीं और तेरहवीं सदियोंम कार्रागरों, मिखियों ओर व्यापा- 
रियोंकी चेश्ासे बहुतसे छोटे-छोटे गाँव भी बड़े-बड़े नगर बन गए । इन छोगोंने 
अपने-अपने व्यावसायिक संघ बना लिए ओर इन 
संघोंने पादरी अध्यापक्त संघोंने निश्चय कर लिया कि अपने भावी सदस्योको 
नियुक्त करके बच्चोंकी शिक्षित करके ही सॉस छेंगे। इन संघोंने कुछ 
"पढ़ना-सिखना और पादरी अध्यापक नियुक्त कर लिए जो बच्चोकों 
गणित स्िखानेकी व्यव-. पढ़ना, लिखना ओर गणित सिखाते थे । नगरोंमे 
सथा कर दी। साथ द्वी इस प्रकारके विद्यालय खुल गए ओर इन संघीय 
किसी व्यवसायीके साथ विद्यालयों शिक्षाकी प्रणाठी यह हो गई कि 
रहकर और काम सीख- बालकोंकों कुछ दिनातक किसी भी व्यवसायीके साथ 
कर कुछ दिन उसझ यहाँ. रहकर उसका काम सीखना पड़ता था और काम 
काम करना पढ़ता था। सीखकर एक निश्चित अवधितक उसके यहाँ काम भी 
करना पड़ता था । 
विश्व विद्यालयोंका पराठुभोव 
ग्यारहवीं शताबदीके निर्वाण काल ओर बारहवीं शताव्दीस विश्वविद्यालय 
खुलने रंगे। जेसे भारतवर्ष विशिष्ट विद्वानोंकी परिषदें पीछे चलकर 
गुरुकुछके रूपमें परिणत हो गईं वेसे ही योरोपमें भी 
विद्वान अध्यायदों के संध- आरम्भमें कुछ विद्यार्थी किसी विशेष विद्याके अध्य- 
टन दही विश्वविद्याशयय यनके छिये एकत्र होते थे--जसे सालेनोंमे मेपज्य 
बन गए | विद्याके किये या वोलोनासे न्‍्यायनीति [ कानून ] 
सीखनेके लिये--ओर वहाँ विश्वविद्यालय बन जाता 
था । पारी [पैरिस] विश्वविद्याऊयका उद्भव एक गिरिजाघरसे संबद्ध विद्या- 
लयसे हुआ जो वास्तवर्मे अध्यापकोंका ही एक संघदन सात्र था। वहाँ पहले 
केवल ईसाई-धर्मशाख््र पढ़ाया जाता था। उन दिनों आजकलके समान अनेक 
भवनों और विभागोंसे युक्त लंबा-चोड़ा भूमिभाग विश्वविद्याल्योंकों प्राप्त नहीं 
था यहाँतक कि व्याख्यान सुननेके लिये भा छात्रगण किसी भलेसानुसके घरमें 
या किरायेके भवनमे जुटा करते थे । 
मध्यकालीन युगकी शिक्षा 
मध्यकालीन युगर्मे कला, सौन्दर्य-प्रेम, साहित्य कविता और विज्ञानने 
ईसाई धर्म और गिरिज्ञाघरकों सहायता देते हुए बढ़ी उन्नति की | सुसलमानोंके 
हाथसे अपना धर्मदेश--- ईसाका जन्सस्थान जेरसलम--छीननेके लिये ईसाइयॉने 
जो सोलहतों शताब्दीमें धर्मयुद्ध किया था उसका एक महत्त्वपूर्ण परिणाम यह 


( २४ ) 


कक 


हुआ कि छोमोंके विचार बदलने ऊूंगे ओर पादरियोंके प्रभावसे जो विषय अब 
तक त्याज्य समझे जाते थे वे भी जागरण कालमें जाग उठे। साहित्य और ज्ञान- 
की अभिवृद्धिके निमित्त यूनानी और लेतिन भाषाएँ 
 सध्यकालीन युगमें कला, पढ़ाई जाने रूगीं और शिक्षाका उद्दश्य हुआ 
सोन्दर्य-प्रेस, साहित्य, व्यक्तित्वका संवर्द्धन । पादरियोंका प्रभाव घटने 
कविता और विज्ञानरा छगा ओर छोग यश तथा नाम कमानेके फेरमें पढ़ 
प्रघार । नये लोकिकझ- गए । यद्यपि शिक्षणका काम तो इस समयतक भी 
विषयोद्ो ओर प्रवृत्ति। पादरियोंके ही हथमें था किन्तु शिक्षण सामग्रीमें 
ह वृद्धि हो गयी। जागरण काकके इन अध्यापकोंने 
विशेषतः पेन्राऊंने भाषाकी शिक्षाकों इतनी प्रधानता दे दी कि शारीरिक, सामा- 
जिक, कलात्मक और वेज्ञानिक शिक्षाके तत्त्व पीछे छूट गए । किन्तु पेन्नाकके 
स्वदेशवासी वित्तोरिनों द फ़ेल्त्रेने उससे असहमत होकर इतिहास और सम्यता- 
की शिक्षाकी अधिक महरव दिया । 


खुधार ओर प्रतिखुधारके युग शिक्षा 
सुधार और अ्रतिसुधारके युग जब धर्मके विषयमें परिवत्तंन हुए तो 
शिक्षाका क्षेत्र भी उसके प्रभावसे अछूता न बच सका । ब्यूथर और मेलांशथोन 
दोनोंने यह सांग उपस्थित की कि राष्ट्रके प्रत्येक 
अनिवाये शिक्षादी माँग व्यक्तिकों शिक्षा दी जाय और राज्यका यह धर्म हो 
हुई । कि वह नये विद्यालय स्थापित करके, उनका पोषण 
करके प्रत्येक बालककों वहां पढ़ानेके छिये विवश 
करे । इस प्रकार सर्वप्रथम अनिवार्य शिक्षाका शंख फूंका गया और यह कहा 
गया कि जनताकी तात्कालिक आवश्यकताकी पूत्तिके लिये भाषा तथा व्याव- 
हारिक विषयोकी शिक्षाका अबन्ध प्रारम्भिक पाठ्शालाओंसे कर दिया जाय। 
माध्यमिक पाठ्याछाओंसें अर्थात्‌ केतिन पाठ्शालाओंमें [ ईंगलेंडमें ये पाट* 
शालाएँ लतिन पाठ्शालाएँ कहलाती थीं ] उदात्त काव्य, इतिहास, सर्वगणित, 
व्याकरण, भाषण-कला, तकंशासत्र, संगीत ओर व्यायामकी शिक्षा दी जाने 
लगी । कहा तो यह जाता थ! कि इन पाठ्शालाओंसे निकले हुए छात्र छोक- 
नेता होंगे, किन्तु वास्तवर्म वे सब विश्वविद्यालयके प्रवेशार्थी हो निकले जिनका 
मुख्य उद्द इय अध्यापक या राजमन्त्री होना ही था। जागरण-कालने शिक्षा- 
क्षेत्रमे जिस उदारताकी आशा दिलाई था वह सुधारकारूमें ठंडी पड़ गई और 
शिक्षकों द्वारा उन विभिन्न सम्प्रदायोंका समर्थन किया जाने छूगा जो रोमन 
केथोलिकोंके विरुद्ध विद्रोह करनेके फलस्वरूप उत्पन्न हो चले थे। इन प्रोदेस्टेंटी 
प्रादशालाओँसे मिलती-जुरूती जेसुइतोंकी पाठशालाएँ थीं जिन्होंने शिक्षाममें 


च्् 
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वृर्णता और सुशिक्षित अध्यापकोंको नियुक्तिकों इतनी महत्ता ही कि यह बात 
एक लोकोश्कते बन गई । 

सोलऊहवीं शतावदीके पिछले अद्धे मं और पूर्रा सत्रहवीं शताब्दीमें शिक्षा- 
पर इस धामिक शासन और झूद़िका बढ़ा प्रभाव वना रहा। देखनेसें तो पाठ्य- 


पालन 


कठौर और पंडिताऊ था जेसा मध्ययु गे । 
यथाथंवादी या धत्यक्षज्ञानवादी 
इस शिक्षा-पद्धतिका राबेंल, मिल्टन, सौस्टेन तथा सर ,फ्रान्सिस बेकन 
ज्ेसे विद्वानोंने बढ़ा विरोध किया । ये लोग यथाथंवादी या प्रत्यक्षज्ञान-बादी 
कहलाते हैं । इनका कथत थः कि यदि साहित्यका 
शिक्षामें यथाथवाद तथा अध्ययन करना हो तो उसके शब्द रूपों और उसके 
नियमित संयमकी व्याकरण-संबंधी प्रयोगेपर माथापच्ची और झास्त्रार्थ 
व्यवस्था । न करके उसके भाव, उसकी ध्वनि ओर उसके 
द अथंकों समझनेका प्रयत्न करना चाहिए। इसी प्रकार 
यदि प्रकृति, न्‍्यायविधान, कुछा या शिल्पका अध्ययन करना हो तो उसका 
मोंखिक शब्दबोध करनेके बदले उसका प्रत्यक्ष निरीक्षण, अनुभव और 
प्रयोग करना चाहिए। पाव्यक्रममें साहित्य और भाषाकी प्रधानता थी और 
इसका विरोध भी नहीं हुआ। इसके समर्थकोंका उद इय यह था कि इसके द्वारा 


हम राष्ट्रके नियमित संगम! सिखा सकते ह॑ और इस नियमसित-संव्रम- 


सिद्धान्तके आचाय हुए प्रसिद्ध अंग्रेज जॉन लोक । उनका कहना था कि क्या 
सीखा या पढ़ा जाता है इसका कोई महत्त्व नहीं हैं, महत्व इस बातका हैं कि 


५५ 


केसे पढ़ा या सीखा जाता हैं। छात्रके छिये शझिक्षाका फल यहाँ है कि वह पढने 


था सीखनेकी कियाके साथ-साथ संयम भी सौखता चले 


रूसोका प्रकृतिवाद 
पिछछी शताडदिदयोंमें धर्म आर शिक्षाकों जिन कदौर नियमों और बन्धनोंने 
कस छिंया था उसके विरुद्ध अठारहवीं शताइईीमैं जो बढ़ा प्रभावशाली 
विद्रोह हुआ उसका नेतृत्व किया रूसोने। उसने 
लौट चलो प्रकृतिको ओर हॉक लगाई- छौट चलो प्रक्रतिकी ओर' , जो कुछ करो 
प्राकृतिक ढंगसे, प्राकृतिक वातावरणसें प्राकृतिक 








१--सन्‌ १५३ ३म इस्नेतिअस लोयोला नामक ईसाई सम्तने रोमन केधोलिऋु 
सम्प्रदायका एक नया “जेसुइत' नामक पंथ निकाला था जिसके सदस्य अपनेको 
ईसाका भक्त मानते थे $ 


( ५ ) 


साधनोंके साथ-छोड़ दो बालूऋकों प्रकृतिकी गोदमें ओर उसे अपनी स्वाभाविक 
प्रदृत्तिके अनुसार बढ़ने दो, पलने दो, पनपने दो, सीखने दो । * 
झुसोका प्रभाव 
रूसोका तात्कालिक प्रभाव तो कुछ न हुआ किन्तु उच्नीसवीं शताब्दीमें 
जो शिक्षाके आन्दोलन चले उन सभीपर रूसोके सिद्धान्तोंकी अमिटद छाप थी। 
नियमित ओर जाबद्ध शिक्षाके बदले बालककों प्राक्ृ- 
रूसोके अनुगामी पेस्ता- तिक ढंगसे शिक्षा देनेकी व्यवस्था होने छूगी, 
लोजी, दरबाट और बाकककी अवस्था ओर उसके व्यक्तित्वका ध्यान 
फ्रोबेडने. स्वर्य-क्रिया, करके उसको शिक्षाका विधान बनाया जाने रूगा । 
स्वतः अबृत्ते और खरूखोका अनुगमन किया पेस्तालोज़ीने। उसने यह 
व्यक्तित्वके विकाप्को व्यवस्था दी कि समुचित शिक्षा देनेके लिये यह आव- 


मद्दत््व दया | इयक हे कि शिक्षणीय बालककी मनोबृत्तिक्ा भरपूर 
अध्ययन किया जाय. ओर उसकी आवश्यकता, रुचि 


तथा योग्यताके अनुकूल शिक्षा दी जञाय | फिर आए हरबार्ट महोदय 
जिन्होंने कहा कि शिक्षाकों वज्ञानिक रूपमें प्रयोग करना चाहिए और 
अध्यापकोंकों शिक्षणकला और शिक्षण-सिद्धान्तोंकी पूरी शिक्षा लेनी चाहिए । 
इसके पीछे आए ऋोबेल, जिन्होंने बालोद्यान ( किण्डेटरगार्टेन-प्रणाढ्लीकी 
स्थापना की ओर यह सिद्धान्त बताया कि शिक्षाका महत्त्वपूर्ण उद्देश्य हे स्वयं - 
क्रिया, स्वतः अबृत्ति और व्यक्तित्वका विकास । 
हरबट स्पेन्सर क्‍ 

उन्नीसवीं शताब्दीमें धीरे-धीरे यह सिद्धान्त प्रचलित हो रहा था कि 


ठीक-ठीक शिक्षा वही है जो छात्रको इस योग्य बना दे कि वह प्राप्त ज्ञानका 
तत्काल व्यवहार कर सके। इसीके साथ-साथ यह 


शिक्षाओ व्यवह्ारिक पक्ष... भी साना जाने छगा था कि मानसिक या बोड्धिक 


का मदृत्व स्थि' हुआ। विकास उन्हीं विषयोंके अध्ययनसे संभव है जिनका 
हमारे जीवनमें अधिक व्यवहार होता हो। हरबरट 
स्पेन्सर इस व्यावहारिक! शिक्षा-सिद्धान्तके प्रवर्तंक थे। उनका कहना था 
कि बच्चोंकों अर्थकरी विद्या अर्थात्‌ वे ही विषय सिखाये जाये जिनसे वे अपनी 
जीविकाका उपाजन कर सकें ओर भले नागरिक बन सकें। उनकी प्रेरणाके 
फलस्वरूप पाठशाकाओंके पाव्यक्रममें विज्ञानकों भी स्थान मिल्ल गया ओर जोन 
लछोकके “नियमित संयम का सिद्धान्त ध्वस्त हो गया। 
व्यावसायिक शिक्षाका विकास 
. उज्ञीसवीं शताब्दीवक केवल व्यॉक्तिकी दश्सि शिक्षा-पद्धतिपर विचार किया 
गया था, किन्तु ज्यों-ज्यों व्यवसाय बढ़ने छऊगे और छोकतन्त्रकी भावना प्रबछ 


( है७ ) 


होने छगी त्यों-स्यों शिक्षाकी मूल भावनासें परिवत्तन होने छगा और शिक्षा- 
शास्त्री छोग यह कहने छऊंगे कि शिक्षा-प्रणाली कुछ इस अकार बनाई जाय जिसके 
द्वारा समाजमें व्यक्तिकी स्थितिका समन्दय हो सके, 


की 2 हक, शम के... चर, ू ०. है] के 5 ५५ 2 निज 
बोड्धिक, शारीरिक ओर. उसे बोद्धिक, शारीरिक ओर नतिक शिक्षाके साथ-साथ 
नेतेक शिक्षाके साथ- व्यावसाबिक शिक्षा दी जाय जिससे बह व्यापार, 


साथ व्यावतायिक शिक्षा कृषि, शिव्व आदि सीखकर अपनी जीविका कमा 


*म जनक प्य दंड. कर. सात दाद पयनमाक अत १7० अमन ञ मृदा प्रदतणरुद्र “क्‍डलुक 
टंनेंका भा वेधान खक ऊअन्‍्यदा दह खससत्ज आर शाट्टरपें 


>> ४ हे न. अप: गे. अनकूल दुआ थ् 
कया गया | न जझायगा | इस उद्देदयकी साकेक किले घह आध- 
७ उन नव काम पाया के; सम 2% ताइशकाय 4 उकक, झात 58 मल अस्आकिड प्झ्रँ अआजआापण का 
इंंछ हें झा बाऊक तथा बागरंकृके हज छआसों 
हि न हर ८० मटका पर ि 5 यम सा ६» ग्ि खमाफ्य है आह अप्ाकप 
जात साधन का रबखें आये आधाता ईले प्राशन्नछ ओश शआाध्यलिक लिशाऊय 
4 के. न्यू 2 4५0 ध्र्प्‌ बल जनक 22 को य जक 
खोले ज्ञाय जिनमें शिव्प ओर व्यवत्तायक्की शिक्षा दी जाती हो, देसे भहा- 
कक, 2 ० 8. कल. श्र 4 2 हर, 
विद्याउप चलाए जाथ जिनमें सास्क देश विषयक अातिरिचद्ठ शिव्प-विज्ञानदी 
क िशप 24 पलक ही ही 
भी शिक्षा हो । इतना ही नहों, राष्ट्रके अत्येक्त व्यक्तिकों अथंकरी विद्या ग्रहण 
रनेके लिये बाध्य भी किया जाय | 
44. ॥क शत ए स्णथए/् जपशालट 7 न 89 हु ० चहि!व' 
अाजजायक पत्का 
गदर लय: कफ शय ्‌ वध हनन कान छूट. मु मं नयय हुए... गा (तप मटआ  दष्णाम शक श्र हि 
इस खद्ूजदका इचशणास चढह डुझआा ओ बांदा शताबइइक आरध्थण् ही 
62%... 0 लक अदा मन लक कब ७5 34५ 
ध्लचाखबाक रूपए आर अकार बदल गण | आतुणापषा' 
ने फ आ अदमाबात मजे 
अनेक व्यावसायिक पढ़ना-छिखना, गणित, भूगोरू, इतिहास, तथा अन्य 
७७ रे रिलक ४] 6 है हम ३ 
विष्रयोका शिक्षा-क्रममें एहलेसे लसिखाए जाते रहनेवाले परिचित विदयोंदे 
समावेश हो गया । अतिरिक्त निम्नाड्लित नये विषय भ॑ समें ससा- 
०. 
विष्ट कंर छिए गए३--- 


३६, 


बढ़ईगिरी, ल॒ुहारी, रखोईदारी, सीना, छापना, चित्रक॒छा, घर बनाना, सब 
प्रकारको यनत्रविद्या, खेती, फुकवारी छगाना, जंगलू-विद्या, गोपारून, ब्याव- 
सायिक कागज्रपतन्न सेंसारलना, व्यापार-ज्ञान, नागरिक शास्त्र, व्यावसायिक 
विधान, व्वरालेखन, टपकेखन, अर्थशास्त्र, कोश बैंक |-विद्या, मुद्गा- 
शास्त्र, यातायात, बीमा, समाजशास्त्र, ढकाई, नपाई, यन्त्रशालाका काम 
इंट-जुड़ाई, पलस्तरका काम, कताई-बुनाई तथा अन्य शिढप | इस प्रकार 
सार्वजनिक पाठशाराओं और विद्यालयोंके अधिकारियोंने उन अनेक शिह्प 
और चृत्तियोंकों अपने पालव्यक्रममें ले लिया है जिनपर पहले व्यक्तियों या 
कारखानेवालोंका ही प्रभुत्व था | खेल-भूमि, बाल-रक्षक-केन्द्र, मनोर॑ंजन-स्थरू 
तथा अन्य ऐसे क्षेत्रोंक्ती अधिकता -होनेसे व्यक्तिकी स्वतन्त्रता संकुचित हो 
गई है। राष्ट्रोनीे समाजके द्वितकी रक्षाके छिये व्यक्तिकों चारों ओरसे बाँध 
दिया है। इस दिश्ासें नवीनतम अयोग है अनिवार्य सैनिक शिक्षा देना | 

२ 


उदय १६९३४ के प्रथप्न विश्वयुद्धने शाष्ट्रोके बीच परहपर इतना अविदवार 
इत्णक कर दिया कि शंयुद्ध राष्य अमोरेका जेसे लछोकर्तत्रवादी देशमें मई 
अदिवार्य सैनिक शिक्षाक्ी दुरझार होने ऊकमी। बह समाजवादी शिक्षापद्धरि 
संसारकोी फिर बसीद के जआायगी यह कहया अलंगतव यहीं तो कढिय 
अवइय हे । 

संक्षेप हमने बोरोपके शिक्षा-क्मको ऐतिहासिक मीमांसा इललिये कर 
दी बे कि लिन शिक्षाताजियोंद्रे योरोपकी शिक्षाकों समव-समयपर प्रभावित 
हा हे ही >> के 


किया हे, जिबका सूत्र अहण करके डाल्टन प्रयोगशाल-पद्धति [ डाब्टन लेबो 
रेटरी प्लान |, प्रयोग प्रणाक्की [ प्रोजेक्ट मेथड ] तथा मौंतेसोरी पद्धति आदि- 
जिनके सिद्धान्तोंसे' प्रेरणा पाकर विश्व-शिक्षा-पदुति 
ओर भारतीय शिक्षा-पद्धदिका निर्माण किया जा रहा हे उनकी प्रेरक शक्तियाँ 
ओर परिस्थितियोंकों समझनेसें पर्याप्त सहायता प्राप्त हो 
... पिछले लगभग दो हा वर्षासे हमारे देशमें जितने नये प्रकारके विद्याय 
खुले उनका रंगढंग सब योरोपीय ही रहा | छात्रोंकोी एक विशेष पाज्यक्रमके 
अनुसार विभक्त करके अछग-अलछग कक्षाओंम रखना, डन कक्षाओंमें म्तिदिन 
एक निर्धारित समयमें शिक्षा देना, उस निर्धारित समयको कुछ घंटोंमें विभक्त 
करके अलग-अलग घंटेम अलग-भरग विषय पढ़ाना, वर्षके भीतर दो या तीन 
परीक्षा छेना और परीक्षाके अनुसार वर्ष्में एक बार अगली कक्षार्म चढ़ाना--- 
यह ऋरम न.तो भारतीय आये-शिक्षा-पद्धुतिमं रहा और न सुसलिम-शिक्षा- 
पद्धतिमें | ये कक्षा-प्रणालीके स्कूछ पहले पहल डच पाद्रियोने अपने नवदीक्षित 
ईंसाइयोंके बच्चोंके लिये खोले और फिर तो पुर्तगाली, फराँसीसी और अंग्रेजी पाद- 
रियोने भी इसी ढंगके स्कूछ खोल दिए | यह स्कूछका ढंग योरोपके स्कूलके 
_ हंगपर आाजतक सी चल रहा हैं पर बीच-बीचर्मे योरोपके नये-नये शिक्षा- 
चार्योने उनसें जो परिवत्तंन सुझाए उनका अभाव स्कूछोंके रूपपर तो कम पड़ा 
किन्तु शिक्षण-प्रणाली तथा विषय-निर्वाचचपर अधिक पड़ा | इसकिये योरोपकी 
शिक्षा-प्रणालियों ओर उनकी प्रवृत्तियोंका परिचय भारतीय अध्यापकोंके लिये 
अत्यन्त भावश्यक हैं | द 


:६]? 
/ट न 


कु 


8 3. हु. | किक है 0 
यारापाय शिक्षाका आदकाल 
विकासके किस कमसे योरोपने अपने वन्य जीवनका परित्याग करके 
घब्बता और लोकबूत्ति अपनाई इसका कोई प्रामाणिक इतिद्यास न तो उपलब्ध 
है न उपलब्ध होना संभव ही हैं किन्तु यह निश्चय 
योरोपीय तमाजका हैकि बोरोपके देशोंमें यूनाव ही पहला देश हे जहाँ 
आदिकाल। व्यक्तित्वका सर्वप्रथम शिक्षाक्की नियमित, संयत ओर व्यापक: 
विकास ही मूल ध्येय। वस्था की गई। आरंसमें वहाँ सभी छोग अपने- 
अपने स्व” को उन्नत और तृप्त रखनेका प्रयत्न करते रहे ओर उस स्वतृप्ति और 
स्वोन्नतिकी भाववाको अधिक बलवती बनानेके फेरमें पूराका पूरा यूनानों राष्ट्र 
इतना व्यक्तिवादी बन गया कि अपने व्यक्तित्वका स्वतंत्र विकाल करना ही 
उसका ध्येय हो गया ओर सिद्धान्तवः वह यह सानने छूगा कि यदि रचष्ड्रके 
सभी व्यक्ति अपने स्व! को नियमित ढंगसे पूर्ण कर ले तो उनकी समष्टिसे 
सम्पन्न राष्ट्र भी स्वतः वीर्यवान, शक्तिशाली और समुन्नत हो सकेगा। वह 
भतीतके गीत गाते रहनेकी अपेक्षा भविष्यके लिये सुसन्नद्ध होनेकी ओोर अधिक 
ध्यान देने लगे और इस आकांक्षाने इन्हें इस आदर्शकी और अचृत्त किया कि 
मनुप्यकी स्वाभाविक रीतिमें जो श्रेष्ठठवा दिखाई पड़ती जाय उसके अनुकूल 
मनुष्यको अपना विकाल करते चलना चाहिए। ययपि इंसासे कई शताब्दी 
पहले यूनानमें शिक्षाक्रम प्रारंभ हो चुका था किन्तु ईखासे पाँच शताब्दी 
पूरब इस शिक्षा-सिद्धान्तने यूनानियोंकों इतना अ्स्ावित कर दिया था कि 
पेरिक्केसके समयतक उसकी पूर्ण रूयसे स्थापना हो खुझी थी। 
स्पात्तो 
स्पाचोकी शिक्षा 
यूनानमें दो राज्य अधान थे एक अथेन्स दूसरा स्पात्ता। स्पात्तावाले 
धरारंभसे ही युद्धमें पछे थे। रात-दिन उनके चारों जोर रहनेवाले छोंग उनसे 
 लड़ते-भिड़ते रहते थे अतः उनके लिये यह अनिवाये हौ गया कि उन्हें स्वदेश:- 
प्रेम, शारीरिक शक्ति ,जोर युद्धकोशलूकी शिक्षा दी जाय | तदलुसार झक्ति, 


| के 


स्पातावालाकोीं स्वदेश- साहस ओर आज्ञापालन ही शिक्षा उद्देश्य मान 
प्रेम, शारीरिक शक्ति लिए गए और उसीके साँचेसे उनकी शिक्षाका क्रम 
ओर युद्ध-कोंग्लकी भी ढाछा जाने छगा | स्पात्ती शिक्षा-प्रणालीका 
शिक्षा दी जाने ढगी | उद्देश्य ही था राज्यकी सेवा करना ओर इसलिये 
व्यक्तिके अधिकारोंका वहाँ कोई प्रइन ही नहीं था | 
बालकृके जन्म छेते ही डलपर राज्यका शाप्तन प्रारंभ हो जाता था।॥ 
बड़े-बूढाकी एक पंचायत मिलकर जदजात 
नवजात शिशुकी परीक्षा शिक्षुक्ना परीक्षण ऋरती थी ओर यदि वह कहीं 
होती थी । स्वस्थ देवदुर्विपाछसे रोगी या विकर्लाग निकछा तो छोग उसे 
बालककी रक्षा राज्य मरवेके लिये पहाड़ोंपर डाल आते थे, जहाँ वह भूख- 
करता था, दुर्बढको. प्यास, गर्मी, सर्दी और दर्षाका जाखेद होकर समाझ 
नष्ट कर दिया जाता हो जाता था। किन्तु यदि उसकी आकृति कुछ तेज्ः 
था । पूर्ण हुई और वह स्वस्थ दिखाई पढ़ा तो वह निय- 
मित रूपसे राज्यका आश्रित बना लिया जाता था और 
सात वर्षकी अवस्थातक पालित-पोषित होनेके लिये माताके पास छोड़ दिया 
जाता था | सात वर्ष पार करते ही उसे एक राजपुरुषके अधीन रहकर साद्ब- 
जनिक पड़ावोंमें खाना-सोना पड़ता था और दिय- 
सात वर्ष माता-पिताके मित्र रूपसे विशेष संयम ओर सेनिक व्यायामकी 
साथ रहनेके पश्चात्‌ शिक्षा महण करनी पड़ती थी। उसे काठकी चोकियों 
एक शाजपुरुषके साथ पर खोना पड़ता था, नाम माजन्नके कपड़ोंसे का- 
सैनिक शिक्षा ग्रहण चछाना पड़ता था, कम भोजन करना होता था और 
. करनी पड़ती थी । मरूखं भ आदि फुर्तो्ले व्यायामका ऋमिक अभ्यास 
करना पड़ता था। गेंद खेलने, नाचने. ओर पंचखेल 
. [ दौदना, कूदता, चक्र फेंकना, सारा चलाना और मब्लबुद्ध | के अतिरिक्त 
मुका-सुकी और विपक्षि-दूसनके अभ्यासकी भी उसे अनुज्ञा थी, जिसके अनुसार 
अडंगा देकर, घक्का मारकर, दातसे काटकर, दावपेंचसे गिराकर या मुक्कोंसे 
मारकर शजत्रुकों हरा देना भी उचित तथा न्याय्य समझा जाता था | 


स्पार्त्ताकी बोद्धिक शिक्षा 


स्पारताक॑ बालकोंकों बोद्धिक शिक्षा नाम-सातञ्रको ही मिलता थी। वे 
. छोग छुकगंस. [ छाइकर्गंस ] ओर हमेरस | होमर | की रचनाओंके . कुछ 
' संकलन रट लेते थे, उन्हींका पारायण कर लिया करते थे और सार्वजनिक 
: » भोजनालयोंमें सोजनके समय बेठकर बड़े-बूढ़ोंकी बातल्ीत सुन छिया करते थे । 


६ २१ ») 


वोद्धिक शिक्षाके अन्त- वहाँ उनकी बुद्धिकी परीक्षाके लिये जो प्रश्न किए 
गंत दुकर्गस ओर जाते थे उनका संक्षिप्त और युक्तियुक्त उत्तर देनेकी 
होमरके कुछ संक- शिक्षा भी वे वहीं पाते चलते थे । प्रत्येक प्रौढ़के लिये 
लगनोंका रटना ओर आवश्यक था कि चह सदा किसी श्रोता युवकझो 
बड़े-बूढोंकी वातें सुनना अपने पाप्त रक्‍्खे जिसे वह निरन्तर भनुप्राणित 
था! ओर उत्साहित करता रहे । 


सैनिक शिक्षा 


जब युवक ३८ वर्षका हो जाता था तब वह नियमित रूपसे युद्ध-कला 
सीखने रूयता था। दो वर्षातक उसे शस्त्र जोर युद्ध-विद्याकी शिक्षा दी 
जाती थी ओर प्रति दसवें दिव उसे अरतेमिसकी वेदीपर पहुँचकर कोड़े खा- 
खाकर अपने साहस ओर स्वास्थ्यकी परीक्षा देनी पड़ती थी | इस शिक्षण- 


१.2 वर्षका होनेपर उसे 
युद्ध-विद्या सीखते हुए 
कृष्ठ-सहनका अभ्यास, 
दो वर्ष पीछे सेनामें भर्ती 
होकर दस वर्ष तक 

, सीमान्त - डुर्गम॑ कठोर 
जीवन बिताना, तीस 
बर्षका होनेपर विवाह । 
छोटे लड़कोंकी सिखाना 
कुत्तव्य था । 





स्पार्त्ताका सेनिक छात्र 


अवधिके पश्चात्‌ वह नियमित रूपसे सेनामें भरती हो जाता था ओर दस 
_चर्षो्तक सीमान्तके किसी दुर्गंकी रक्षा करते हुए अत्यन्त कठोर जीवन 


( २२ ) 

उ्यत्तीत करता था । तीख वर्ष पूरे कर लेनेके पश्चात्‌ ही वह मनुष्य समझा 
जाने छगता था और उसे तत्काल विवाह कर लेनेके लिये बाध्य कर दिया 

ता था। किन्तु विवाह करके भी वह खुल कर अपनी पल्नीसे नहीं मिल 
सकता था | वह लुऋ-छिपकर चोरीसे अपनी पत्नासे मिलता-जुछता था और 
उसका कर्तव्य था कि अपनी अवध्थासे छोटे लड़कोंमं रहकर उनकी शिक्षामें . 
सहायता करे | 
ऋन्‍्याओकी शिक्षा 

स्पात्तामें कन्‍्याओंकी शिक्षा सी पुरुषोंके समान ही होती थी। यथ्पि 

पुरुषोंके समान वे रहती तो घरपर ही थीं किन्तु उन्हें सी पुरुषोंके 
कन्याओंकी शिक्षा समान ही शारीरिक शिक्षा दी जातीं थी जिससे वे 
बलवान पुत्रोंकी माता बन सके । 


दुष्परिणाम 


इस शिक्षा-प्रणाठोका परिणाम यह हुआ कि वहाँके युवक-युवतिन्नन 
द .. बलवान योद्धा और राजभक्त नागरिक तो बन 
केबल शारीरिक ओर गए, किन्तु उदात्त मानवताके साल्विक गुण उनमें न 
सैनिक शिक्षाके कारण आ पाए क्योंकि कछा, साहित्य और दर्शनादि,सम्यता- 
वे राजमक्त नागरिक की अभिवृद्धि करनेवाले विषयोंके ज्ञानसे उन्हें 
तो बने किन्तु मूढ और झूल्य रक््खा गया और इस्तीलिये जहाँ स्पातानि 
उजडु भी बन गए।. अगणित बीरताके .डदाहरण उपस्थित . किए हैं 
वहीं मु्खंता और उजड॒पनके भी कम उदाहरण 

नहीं उपस्थित किए । 


अथेन्स 

अथेन्सकी प्रारस्मिक शिक्षा क्‍ 

प्रारम्भमें अधेन्समें भी स्पार्ता जेसी ही शिक्षा दी जाती थी जिसका 
डद्देश्य था राज्यकी सेवा और जिसमें व्यक्तिगत स्वध्वोंकी कोई गणना 
नहीं थी | किन्तु उन्हीं दिनों अथेन्पने यह अनुभव किया कि यदि 
प्रत्येक व्यक्ति अपनी पूर्ण वेयक्तिक समुन्नति कर सके तो इन विशिष्ट 
समुन्नत नागरिकों-ह्वारा विशिष्ट रूपसे राज्यकी भी उन्नति हो संकती 
है। इसलिये अधेन्सी बालकोंको सात वर्षकी अवस्थामें ही दों प्रकार- 


अथेन्समें दो प्रकारकी 
शिक्षा - मछशाल्य और 
संगीताल्य | संगीत[लब - 
में संगीतके साथ पढ़ना- 
लिखना भी | प्रत्येक 
बालककी एक प्रोढ़ 
दास द्वारा आवचार- 
. व्यवह्रकी शिक्षा । 


( रहे ) 

की शिक्षा दी जाने छगी---एक तो पलेखा [मल्ल- 
शाला] में पंचांगी शारीरिक-शिक्षा [ १ दोडने, २ 
कूदने, हे चक्र'फेकने, ४ भाछा चछाने और ५ मछयुद्ध 
करनेकी शिक्षा], दूघरी द्द्सकलेडम्‌ |संगीतालूय| 
में गाना, तन्नी बजाना और पढ़ना-छिखना । रेतेपर 
उगकीके सहारे लिख-लिख कर जब वे अक्षर-ज्ञान 
प्राप्त कर चुकते तच्च उन्हें मोमकी पार्टियोंपर छोडेकी 
लेखनीसे ओर फिर चमेपत्रपर करूम-झुपादीसे मसिद्ध 


कवियों और लेखकोंके पद्च तथा संकलित अंशोकी 

प्रतिक्तेपि करनी पड़ती थी। गीत सोखते समय विद्यार्थियोंकों छय और 
तालकी भी शिक्षा दी जाती थी और कविताका अध्ययन करते समय पद्चके 
भावार्थ समझना सी आवश्यक समझा जाता था| इस प्रकार अध्यापकों-द्वारा 
बताए हुए अथों और भावोंके द्वारा उस समयक्ी सारी विद्या बारकक सीख 
छेते थे | फल यह होता था कि इस प्रकारकी शिक्षासे उनकी नेतिक और 
बोद्धिक उन्नति निरन्तर होती ही रही । उन दिनों एक यह भी बड़ी विचित्र 
श़था थी कि प्रत्येक बालकके खाथ एक पेदागोगस [भोढ़ दास] सी रहा करता 
था जो बालऋऊ्के साथ-साथ उसकी तन्नी आदि अन्य सामगभ्रियाँ सी पाठशारातक 
छाया ले ज्ञाया करता था। वही ग्रौढ़ दाख बारलककों आचार-व्यवहार और 


. शिष्टाचारकी भी शिक्षा दिया करता था | 


युवकोंकी शिक्षा 


. पन्द्दद वर्षकी अवस्थामें अधेन्सी बाकककों यह खतन्‍त्रता थी कि 


१५ वर्षकी अवस्थामें 
व्यायामशालमें जाने 
तथा सामाजिक ज॑वनमें 
प्रवेश करनेकी आज्ञा | 
१८ वर्षकी अवस्था 
राजभक्तिकों शपथ छेना। 
दो वर्षतक सेनिक 
शिक्षा ग्रहण करनी 
पड़ती थी। २० वर्ष 
को अवस्था पका 
नागरिक हो जाता था। 


वह अथेन्ससे बाहर जिमनेज़िया [ व्यायामशारा | 
में जाकर ओर भी अधिक शारीरिक शिक्षा प्राप्त 
करे । डसे सामाजिक जीवनमें प्रवेश करके सब कहीं 
आने-जाने ओर गत्यक्ष ज्ञान प्राप्त करनेकी भी आज्ञा 
थी । अद्दारह वर्षकी अवस्था उसे अथेन्सधके भ्रतिं 
राजभक्त रहनेकी शपथ लेनी पड़ती थी और दो वर्ष 
तक सनिक छात्रके रूपमें लेनिक कत्तव्य सीखने पड़ते 
थे। इनमेंसे पहला वष तो उसे अधेन्धके पास- 
पड़ोसकी नगर-सेनःमें बिताना पड़ता था और दूसरे 
वर्ष उसे खीमसान्तके किसी दुर्गमं जाकर रहना 
पड़ता था । बीख वर्षकी अवस्थामें तरह पक्का नाग 
रिक हो जाता था किन्तु नागरिक होनेपर सी वह 


( र४ ) 


जाव्यकछा, चास्तुकका, मूर्तिकला तथा अन्य कलाओंकी शिक्षा निरन्तर प्राप्त 
ऋरता ही रहता था | 


ऋष्याओकी शिक्षा फ 
अथीनियोने कन्याओंकी दिक्षापर कुछ भी ध्यान नहीं दिया । वे समझते 
थे कि घर-गृहस्थीके कार्मोंके अतिरिक्त कम्याओंको 
कन्याओंके लिये कोई अन्य किसी प्रकारकी शिक्षाकी आवश्यकता ही नहीं 
शिक्षान्योजना नहीं थी। है । इस भेदके अतिरिक्त अथीनियोंकी शिक्षा-पद्धति 
मु स्पातवांवालोसे कहीं अधिक उन्नत थी क्योंकि इसमें 
वेबक्तिक विकासके लिये बहुत अधिक अवसर था । 


शिक्षाम व्यक्तिवाद 
शने: शने: यह नवीन वेयक्तिक शिक्षा निरन्तर बर पकइती गई और 
उसने समष्िका ध्यान छोड़कर व्यक्तिकी उन्नतिको ही अपना अधान धर्म 
समझ छिया। यहाँतक कि कला और विद्याद्यों 
शिक्षा ववक्तिक हो गई ग्रहण करते समय उन्होंने यह भी विचार करना छोड़ 
ओर सभी छोग राज- दिया कि इसकी कोई सामाजिक उपयोगिता भी हे 
नीतिक नेता वननेके या नहीं। उन दिनों सभ्ीको राजनीतिक नेता बनने- 
फेरमे पड़ गए । की धुन चढ़ी हुईं थी ओर इसीलिये लोग सभा-चातुर्य 
तथा व्याख्यान-कलाकी ओर ही अधिक झुकने लगे थे ॥ 


सोफ़िस्ट या तकचादी 
इस नई प्रवृत्तिको श्ोत्साहन देनेके लिये एक नये प्रकारके अध्यापक निकल 
पड़े जो सोफ़िस्ट या तकवादी | वास्तवमें मिथ्या-तकवादी ] कहलाए जाने 
लगे | ये अध्यापक छोग राजनीति-बृत्ति ग्रहण करने- 
सोफ़िश्ट या तकवादी वाले युवर्कोकों ही शिक्षा देते थे । इनसेंसे कुछ तो 
गुरु राजनीतिक वृत्तिके ऐसे गर्बीछे थे जो कहते थे कि हमसे जो विषय 
लिये शिक्षा देने लगे॥। चाहो पढ़ को और किसी स्ी विषयके किसी भी 
व्यायामशाल्एँ उजड़ पक्षका समर्थन करना सीख को | ये छोग अथेन्सकी 
चलीं ओर संगीताल्यमें निःशुब्क शिक्षा-पद्धतिके विपरीत विद्यार्थियोंसे झलक 
भी नीति-काव्य आदि- भी छेते थे। इन चाछोॉँसे पुराने विचारके छोग बहुत 
की शिक्षा होने लगी । भ्ड़कने रंगे | किन्तु समयकी गतिक्े भागे उनका 
'कोई वश नहीं चलछा। जो युवक व्यायामशाहरूर्मे 
जाकर पहले डंड-बेठक लगाते थे वे अब भाषण-कछा और व्याकरणका सूक्ष्म. 
अश््ययन्त करने रंगे । यह रोग यहांतक बढ़ा कि जहां कोई तकवादी गुरु सड़क- 
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पर दिखाई दिया कि झण्डके झुण्ड युवकोंने उसे चारों ओरसे घेर छिया और कुछ 
न कुछ नयौ ज्ञान खोद निकालकनेके छिये प्रइनोंकी झड़ी छगा दी | मल्लशाकाएँ 
सूनी पढ़ी रहने रूगीं। अब उधर छोग केवल व्यक्तिगत स्वास्थ्य-वृद्धिकी 
दृष्टिसे ही जाते रहे । संगीतालयसें [भी अब होमरकी रचनाओंके साथ-साथ 
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यूनानी पुरुष ओर स््री 
नीति, काव्य, भावात्मक रचना ओर गौति-काव्य भी सिखाए जाने लगे और सात- 
वार वाली तन्त्री (तामूर) क> साथ गाए जानेवाछे राष्ट्रीय गीतों और धर्मंगीतोंके 
स्थानपर अनेक अकारके वाद्य-यन्त्रों और जटिक रागोंकामी शिक्षण होने छगा । 


प्राचीन शिक्षाकोी पुनरुज्जीवित करनेके प्रयल 


उधर ग्राचीन-पंथी छोंग भी चुप नहीं बेठे रहे। उन छोगोंने प्राचीन 
शिक्षा-पद्धतिको पुनरुजीबित करनेके लिये नवीन योजनाएँ पारम्भ कीं। 
इन प्राचीनतावादियोंमें' पुथगोरस ( पाइथागोरतस ७८० ३ई० पूर्व ) सबसे 


पुथगोरसकोीं योजना- 
के अनुसार व्यक्तिकों 
समाजमे उचित स्थान 
भी सिल्े ओर पूर्णतः 


सुखी सामाजिक 
व्यवस्था भी चल 
मिकले | 
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मुख्य था । उसने एक प्ेसी योजना बनाई 
जिससे प्रत्येझ व्यक्ति समाजमें अपना उचित स्थान 
भी अहण करे ओर सबके समनन्‍्वयसे एक पूणत; 
सुखी सामाजिक व्यवस्था थ्री चकछ निकछे। उधर 
प्रसिद्ध व्यंग्य-कवि अश्स्तोफ़नेस | एरिस्टोफ़ेनीज्ञ, 
४४३ से ३८० ई० पू० ] ने तत्कालीन अवस्थापर 
अनेक व्यंग्याव्मक रचनाएँ कर डाछी थीं किन्तु 


तत्कालीन सम्नाजपर उनका कोई विशेष प्रभाव न पड़ा । इसी बीच 
यूनानसें तीन आचार्य प्रकट हुए--सुकरात, अफ़रातून और अभरस्तू। 
तकेवादियोंके समान ही इन्होंने भी अनुभव किया कि परम्परागत विश्वास, 
प्राचीन सामाजिक व्यवस्था और पुरानी शिक्षाके आदर्श अब काम नहीं दे 
सकते और उनके द्वारा अब युवकोंको नीति और सत्यक्री शिक्षा नहीं दी 
जा सकती | किन्तु साथ ही वे यह भी मानते थे कि तर्कवादियोंका मार्ग भी 
कुछ कम भयानक नहीं हे इसलिये ज्ञान एवं नीतिका कोई सामाजिक 
समान अवश्य स्थिर करना ही चाहिए । 


खुकरात ( सक्रतेस , लोक टीज़ ) 


इस उद्देश्यकी पृतिके लिये सुकरातने एक मध्यम मार्ग मिकाछा और 
कहा कि मनुष्य केव् व्यक्ति मात्र नहीं है, वह पूर्ण मानवता है । किसी भी 


मनुष्य पूर्ण मानवता 


है। किसीका विचार 


सत्यका नहीं, छोकानु- 
भूतिका प्रतिनिधित्व 
करता हैं। ब्यक्तिको 
ज्ञानके सावभोम 
सबसम्मत * आधारोंका 
प्रत्यक्षीकरण कराया 
जाय | प्रश्नोत्तरी- 
प्रणाली द्वारा शिक्षा । 


च्यक्तिका कोई विशिष्ट विचार सत्यका प्रतिनिधित्व 
नहीं करता वरन्‌ वह उस ज्ञानका प्रतिनिधित्व करता 
हे जो सब जानते हैं। जिसे तक॑वादी छोग किसीका 
ज्ञान कहते हैं वह वास्तवमें उसका विचार मात्र है, 
क्योंकि ज्ञान तो सार्वभौम सत्य होता है, किसी 
एककी बपोती या सम्पत्ति नहीं । सुकरातका 
विश्वास था कि यदि हम छोग व्यक्तिगत मत- 
भेद छोड़ द॑ और जिन आधारोंपर सब लोग एक 
मत हों उन्हें ही केवछ खोल कर रख दें दो हमें 
अवश्य सार्वभोम ज्ञान-लाम हो सकता है। उसके 

अनुसार प्रत्येक दाशनिक और अध्यापकका यह कर्तव्य _ 
हे कि वह व्यक्तिको इन साव॑भोम आधारोंका गत्यक्षी- 


रण करनेके योग्य बनावे। इस उद्देश्यको सिद्ध करनेके लिये सुकरातने एक नई 
. प्रइनोत्तरी-पद्धति (कैटेचेटिक मैथड) आविष्कृत की । पद्धति यह थी कि वह 
जिस युवकसे ,मिलता था, डससे उसके मनकी धारणा पहले कहका केता था 
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ओर फिर ढ्ुगातार ऐसे प्रशच करता था कि वह वेचारा स्वयं आत्म-विरोधी बातें 
कहने छूगता था, यहाँतक कि अन्तमें उसे विश्वास हो ज्ञाता था कि मेरी 
घारणा अपूर्ण तथा आन्त है | इस अकारके परदनोंसे सुकरात सिद्ध कर देता 
था कि वह युवक जिस बातकों अपनी ज्ञान-सिद्ध धारणा बताता था वह केवल 
उसका व्यक्तिगत विचार मात्र है । 
, सुकरातका यह भी सत था कि डजित ज्ञानक्ों ही नीति कहते हैं । 
इसीलिये वह किसी कार्यके ज्ञान ओर उस क्ार्यक्ो पूर्ण करनेकी प्रवृत्ति दोनों- 
में कोई अन्तर नहीं मानता था | इस प्रकार उसने ज्ञान समुन्नतन्करनेके अपने 
अभिनव उपायोसे व्यक्तिगत ओर सामाजिक दोनों प्रकारकी समुच्नतिका मधुर 
समन्वय करके शिक्षाके क्षेत्रम एक नये सार्य का प्रवत्तन किया | 
अफ़लातून ( प्छातो या प्लेटो ) 
किन्तु प्राचीनवावादी छोगोंकों सुकरातकी यह चार अच्छी न छगी 
उन्होंने सुकरातक्नों नास्तिक ओर अनेतिक घोषित करके उसे विष दिला कर 
द . मरवा डाछा। किन्तु उसके शिष्य अफ़छातदून [ प्छातों 
ध्यथतोके मतसे जनता या प्लेटो, ४२७ से ३४७ ई० पूर्व | ने अपने गुरुका 
बुद्धि-शून्य होती है, वह काम चलाए रकक्‍्खा। उसका सत हे कि साधारण 
मतपर चलती है। जनता छुद्धि-शन्य होती हे, डसमें ज्ञान श्राप्त 
उसके अनुसार राज्य- करनेकी समर्थता ही नहीं होती । वह तो केवछ मत- 
व्यवस्था दार्शनिकोंके पर चलती है। अपने असखिद्ध ग्रन्थ जनतंत्र [ दि 
हाथमें होनी चाहिए। रिपब्लिक | में उसने सिद्ध क्रिया हे कि कोई भी 
१८ वर्षकी अवस्था तक. आदर राज्य तभ्नी स्थिर रह सकता है जब उसका 
शर्त्र-शिक्षा, . साहित्य- कुछ शासन-अ्रबंध दाशनिकों या बुद्धिशीरकू वर्गोके 
संगीत-शिक्षा ओर हाथयें रहे, क्योंकि वारतविक ज्ञान उन्हींको होता है | 
व्यायाम-शिक्षा। अगे उसने शिक्षाका क्रम यह रक्‍्खा हे कि १८ वर्षकी 
बढनेवाले दो वर्षघतक अवस्था तक सब विद्यार्थियोंक्री वेसी ही शिक्षा दी - 
सैनिक शिक्षा छे, शेष जाय जेसी यूनानमें थी, अर्थात्‌ [१] शस्त्र- 
व्यावसायिक वर्गमें जायेँ। शिक्षा, [२] साहित्य-संगीत-शिक्षा और [ ६] 
सेनिक शिक्षा-वालोंमें- व्यायाम-शिक्षा । पर इसमेंसे साहित्यका अंश कुछ 
से भी दार्शनिक बृत्ति कम कर दिया जाय और संगीतकी शिक्षा भी कुछ 
वालोंकों छॉटकर शेष- थोडेसे सरर रागों ओर वादचर्य॑त्रोंके अभ्यास तक 
की , सेनामें भेज दिया ही परिमित रहे । इस प्रारंभिक शिक्षाके आगे जो 
जाय । द . युवक बढ़ सकते हों उन्हें अद्वाह और बीसकी 
अवस्थाके बीच सनिक-शिक्षा भी प्रहण करनी चाहिए। 
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किन्तु जो आगेकी शिक्षा प्राप्त करनेसे असमर्थ हों वे व्यावसायिक वर्ण 
सेज दिए जायें। सेनिक शिक्षाके समय भी विद्यार्थियोंकी परीक्षा करके 
यह निश्चय कर लेना चाहिए कि उनमेसे दाशनिक शअेगणीतक पहुँचनेवाले 
विद्यार्थी कितने हैं विद्यार्थियोंकों उच्च शिक्षाके लिये अलग छाॉँटकर दोष 
सबको सेनामें भेज देना चाहिए । 


अफ़लातूनकी अभिवद्धित शिक्षा-पद्धति . 
अथन्यकी शिक्षा-पद्धतिके अनुसार शिक्षाकी अवस्था बीस वर्षतक हीं 
परिमित थी इसलिये अफ़लातूनने इससे आगेके लिये एक नये पाव्यक्रमका 
विधान किया जिसके अलुष्तार भावी दाश निक्ोंको भविष्य समझने ओर सवि- 
ध्यवाणी करनेका अभ्यास प्राप्त हो । 
इस दाशनिक पावब्यक्रमको भी अफ़लकातूनने इस अरकांर श्रेणीबद्ध' कर 
दिया था कि शिक्षार्थीकी बोद्धिक ओर नतिक शक्तिका भी निरन्तर परीक्षण 
होता चले। इस पाज्य-क्रमके अनुसार पहले दस वर्धातक गणित, ज्यामिति 
संगीत और ज्योतिषकी शिक्षा दी ज्ञाय ओर 
दार्शनिक पाख्यक्रम वह भी व्यावहारिक ज्ञानके छिये नहीं वरन्‌ क्रेवल 
ऐसा रकखा गया कि खावंभोम सम्बन्धर्क परिज्ञानके छिये, क्योंकि उन्हींके 
शिक्षाथीकी वौद्धिक द्वारा भावात्मक चिचारोंकी विवृद्धि हो सकती हे। 
ओर. नेतिक शक्तिका इस्चके पश्चात्‌ तीस वर्षकी अवस्थामें जो युवक 
परीक्षण होता चले । आगे बढ़ता न दिखाई दे उसे राज्यके छोटे-मोटे 
विभागों में डारऊ॒ दिया जाय ओर जो आगे बढ़ सकें 
उन्हें भाषण-शाख या तर्क-शासख सिखकाया जाय । इस प्रकारकी शिक्षाके 
पश्चात्‌ उन दाशंनिकोंका यह कर्तव्य हो कि वे पचास वर्षकी अवस्थातक 
राज्यका खंचारून और पथप्रदर्शन करें | इसके पश्चात्‌ चाहें तो वानप्रस्थ छेकर 
एकान्त जीवन व्यतीत करें ॥ द द 


इस प्रकार जहाँ सुकरातने गत्येक व्यक्तिकों सावभोम सत्यका आधार 
साननेकी उदारता दिखकाई वहाँ अफ़लातूनका मत है कि केवल विशिष्ट 
मेघा-संपन्न छोग ही वास्तविक ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं। इसीलिये वह 
चाहता है कि राज्य-शासनका संचारून केवल दार्शनिकों द्वारा हो और इसी 
उद्देश्यको ध्यानमें रखकर शिक्षा भी दी जाय। इसीछिये उसने अपने जन- 
ततञ्न [रिपब्छिक ] में मलुष्यकी इच्छा जमान्य कर दी और वह इस 
बातको भूछ गया कि अत्येक व्यक्तिसं ही समस्त मानवीय विशेषताएँ समान- 
रूपसे विद्यसान होती हैं । फछतः अफ़लातूनके खिद्धान्तकों लोगोंने 


( २ ). 


छातोके अनुसार राज्य-- काल्पनिक उड़ान मात्र समझा ओर उसे कोई महत्त्व 


संचालनका. कार्य नहीं दिया | इसीलिये अपने जीवनके अन्तिम वर्षा 
दार्शनिकोंकी.. देना अफ़छातूनने नियम! [ दि छोज़ | नामका पुक 
चाहिए ! व्यावहारिक सम्बाद लिखा था जिसमें उसने स्पार्ता 


.. और अधेन्‍्प्तकी शिक्षा-प्रणाल्ियोंके तत्त्व भरहण करके 
पुथगोरसके सिद्धाल्तोंके अनुसार झूढ़ि ओर आदर्शके पाछन करनेकी प्रेरणा 
ही। इसमें उसने दाशं निकोंके बदले पुरोहितोंको छोक-गुरु ओर शिक्षा-पुरु 
बना दिया और पाव्यक्रमर्मे स्व-गणितकों ही ज्ञानकी परसावधि, बनाकर तके- 


बआदको पुर्णत: छोड़ दिया | 


च, 


अरस्तू ( एरिस्टोटल ) 
पुरातव ओर नवीनका सॉस्य सामझस्य करनेका श्रेय मिछा अफ़लातूनके 
शिष्य भरस्तू [| ३८६-३२२ ई० पूर्व |] को। उसने अपने पितासे वद्यक सीखी 


अरघ्तू - द्वारा प्राचीन 
ओर नवीनका साम॑- 
जस्थ । उसने जनतत्रकों 
अ्रेठ्तर शासन वताया, 
गरिकका शुण सज्ञन 
ओर घर्मात्मा होना 
बताया । 


और अफ़छातूनसे विज्ञानकी शिक्षा छी। अपने 
'राजनीति! [ पौलिटिक्स |] नामक अन्थर्ें उसने 
आदश राज्य और नागरिकक्की शिक्षाका सुन्दर 
विवेचन किया हैं। उसने यह परिणाम निकाला है 
कि यद्यपि सिद्धान्ततः सबसे अच्छा शासन एकदत्र 
ही होता हैं किन्तु शासितोंकी भलताईके लिये सबसे 
अच्छा जनततञ्न ही हे। डसके पश्चात्‌ उसने राज्यकी 
स्वाभाविक और सासमाओिक स्थितियोंका विवेचन 
किया है ओर इसी सम्बन्धर्मे उसने कहा है कवि नाग- 


रिकको इस प्रकारकी शिक्षा दी जाय कि वह खज़न ओर धर्मात्मा बने । 
डसने बताया हे कि सद्गुण दो प्रकारके होते हैं-- नेतिक (या व्यावहारिक) 


दो प्रकारके सद्रुण«--- 
नैतिक ओर बोद्धिक | 
आत्माले संस्कारसे पहसे 
शरीरका संस्कार । 


आत्माका संस्कार विवेक 


के लिये, शरीरका 
आत्माके लिये |. 


. हमारे देशके शरीरमाधं खछु धर्मसाधनमर! के 


और .बोद्धिक (या भावात्मक )। नेतिक या व्याव- 
हारिक सदगुणोंसे ही हम बौद्धिक था भावात्मक 


सद्शुणोत्तक पहुँचते हैं, इसलिये सम्पूर्ण राज्यमें 


सदगुणोंका समावेश करनेके लिये यह आवश्यक है 


कि छोगोंको स्पात्तामें दी जानेवाली केवल सेनिक या 
साधारण व्यवहारकी ही शिक्षा देकर इति न कर दी 
जाथ । इसलिये शिक्षा-क्रम निर्धारित करते हुए 
अरस्तूने कहा हे कि आत्माका संस्कार कहनेले पहले 
शरीरका संस्कार करंना आवश्यक है। यह सिद्धान्त 
सिद्धान्तले सिलछता-जुरुता 


६ रे० ) 


। अरस्तूके अनुसार, आत्माका संस्कार होना चाहिए विवेकके लिये ओर 
बरीरका होना चाहिए आत्माके लिये | 
शारीरिक उन्नतिके सं बंधर्मे उसका विचार हे कि दालकके जन्मसे पहले: 
ही नियामकोंको यह निश्चिय कर छकेना चाहिए कि भावी बारलूककी शिक्षा किस 
प्रकारकी होगी और किस अवस्थासें उसे विवाह करना होगा। अरस्तूका 
यह भी मत है कि यदि बालक दुर्बल या विकलांग हो तो उसे पहाड़पर मर' 
जञानेके लिये छोड़ दिया जाय | इसके अतिरिक्त भोजन, वस्त्र और व्यायाम 
| । संबंधर्मं अरस्तूने जो सुझाव दिए हैं वे आधुनिक 
दुर्बल बांलककों जीनेका स्वास्थ्य-सिद्धान्तोंके सर्वधा अनुकूल हैं। भरस्तूके 
अधिकार नहीं । शिक्षा- अनुसार शारीरिक शिक्षा तो नियमित अध्ययनके 
का भार राज्यपर होना छिये तैयारी मात्र है जो ७ वर्षसे २१ वर्षकी अवस्था 
चाहिए । क्‍ तक चलनी चाहिए | इसमेंसे पहला भाग कुमार 
अवस्थाका है जिसमें आत्माके विवेक-रहित या स्वत 
वृत्ति-पक्षकी शिक्षाके लिये है और दूसरा किशोर अवस्थावारा भाग सविवेक 
शिक्षाके लिये हे । अरस्तूका संत है के शिक्षाका कुछ भार राज्यको उठाना 
चाहिए क्योंकि प्रत्येक नागरिकको सद्गुण-सम्पन्न या सदाचारी बनाना राज्यका 
तैच्य है। रही व्यावसायिक श्रेणीकी बात, उन्हें शिक्षा देनेकी कोई 
झ्ावश्यकता है ही नहीं क्योंकि वे नागरिक ही नहीं हैं । इसीअकार ख्तरियोंकी 
शिक्षा भी बहुत परिमित होनी चाहिए । क्‍ 
. कुमार अवस्थाकी शिक्षा उसने प्रायः अथेन्सवाली ही स्वीकार की 
है जिसमें व्यायाम, संगीत ओर साहित्यक विषयोंक्री शिक्षा सम्म्रिकित ह्े। 
वह चाहता है. कि शिक्षा देते समय यह ध्यान 
कुमार अवस्थाके लिये रवंखा जाय कि आत्मसंयम तथा रूप और सोन्दर्य 


' अयेन्सकी शिक्षाप्रणाली की बृद्धिके लिये ही व्यायामकी शिक्षा दी ज्ञाय, 


सास्य। व्यायामकी शिक्षा सैनिक या म्छ बनानेके छिये नहीं | साहित्यिक 
संयम और सौन्दर्यके . विषय भी उपादेयताके छिये न सिखाकर सांस्कृतिक 
लिये । साहित्यकी शिक्षा भावोंके उद्दीपनके छिये सिखाए जायेँ और संगीत 

सांध्ृतिक विकासके भी केवल मनोविनोदुके लिये नहीं प्रत्युत उदात्त . 


'डिये, संगीतकी शिक्षा भावना प्रदीध्त करनेके उद्द श्यसे ही सिखाया जाय. 


उदात्त भावोंकी दीप्तिके . क्‍योंकि संगीत ही ऐसा विषय हे जिसके द्वारा हमारे 


ल्यि। . भावोंका व्यवस्थित परिष्कार होता है और सम्पूर्ण 


मानवताके छिये करुण और त्रास (पिठी ऐंड टेरर) 


. की सृष्टि होनेसे इमारे मनोविकारोंका सरलतापु्ं॑क- रेचन या परिष्कार होता 


(६ हे ) 
है| सविवेक बात्माकी शिक्षाके किये किप्त प्रकार व्यवस्था की जाय इसका 
विधान अरहतू नहीं कर पाया है क्योंकि उसका ग्रन्थ अधूरा ही छूट गया है। 


सभधतः इस उच्च शिक्षा्में उसने गणेत, विज्ञान ओर तवकथश्मास्त्रकों ही 
स्थान दिया होगा | 


यद्यपि अरस्तुने नूतन और पुरातनक्रे सोम्य सामंजस्यका यत्न तो किया 
परन्तु अपने इस उद्देश्यमं वह सफल नहों पाया क्योंकि व्यक्तिवादियोंका 
प्रभाव उन दिनो निरन्तर उग्रतम रूप घारण करवा 
नूतन ओर पुरातनके जा रहा था ओर ग्राचीनता-वादियोकीब्संख्या घटती 
सम्बन्ध अरसतूकी जा रही थी। परिणास यह हुआ कि सामाजिक 
. असफलता | मत्तीवादी एकता पूर्ण रूपसे नष्ट हो गईं । 'खाभो-पीओ, मौज 
दार्शनिकोंका वुग॒ करो? के सस्तीवादी सिद्धान्वक्े प्रव्तक एपिकरस 
प्रभाव । [ एपिक्यूरस ३०० ई० पू०] तथा आत्मसंयम, 
ह सदाचार ओर स्थितप्रज्ञताका प्रचार करनेवाले ज़ेंनो 
[३०८ ई० पू० ] आदि अनेक नास्तिकतावादी दाहंनिक्ॉका उन दिनों 
बोलबाछा था | समाज ओर उसके कह्याणकी भावना इस बव्यक्तिवादी 
घारास पड़कर सहसा विक्वीन हो गईं। 


सोफ़िस्ट या भाषण-शार्सत्री 


इन्हीं नास्तिक दाश निककोके साथ-साथ एक नये प्रकारके शिक्षा-शास्त्री भी 
निकलछ पड़े जो जनताको' भाषण-कला या वक्‍तृत्वकछा सिखाते थे । इनका कथन यह 
था कि हम अपने शिष्योको संसारमें सफल नागरिक 
सफल नागरिक बनाने- बनाना चाहते हैं। उन्होंने छोगोंमें सार्वजनिक शिक्षा 
की योजनावाले भाषण- का तो अखार किया किन्तु धीरे-धीरे उनझे नपे-तुले, 
शास्त्री व्याख्यान रटरवा संकुचित और बँधे-बैँधाए नियम अपने भाप ढीले 
रटवाकर मोलिकता पढ़ने छगे यहाँतक कि लोगोंने छिखे-लिखाए व्याख्यान 
. नष्ट करने लगे । रटवाने आरंभ कर दिए, मौकछिऊता जाती रही और 
ः केवल इने-गिने विषयों तक ही इन शिष्योंका ज्ञान 
परिमित रह गया। 
शनेः शने; दार्शनिक्ों ओर व्याख्याताओंके इन दो शिक्षा क्रमोंसे अथेन्धकी 
नये विश्वविद्यालयोंकी ख्याति दूर-दूर तक फेल गईं भोर सुदूर देशोंके 
स्थापना । कृत्रिमताके विद्यार्थी सी झुण्डके झुण्ड आकर वहाँ अध्ययन करने 
कारण अथेन्सकी छगे । सेनिक और बोद्धिक शिक्षाका सम्मेलन 
. ख्याति समाप्त। " हुआ, अधेन्समें एक नियमित विश्वविद्या्यकी 


स्थास्ता हो गई और अह्प कारसें ही द्ोदेस, परणामौन, अलेक्सानिद्रिया और 
/ उुय खाक गए । अधेन्लकी यह ख्याति ३०० 

इस्वीवक समाप्त हो गई क्योंकि बढाँ केवल व्याख्यान-क्ाकों ही अधिक 
महत्व दिया जाने छगा और उसमें कृत्रिमता अधिक बढ़ गहईं। उधर 
हद 'नका समन्‍वय किया गया ओर वही 
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अलेक्सान्द्रियाम इदश 
संस्कृतिकः केन्द्रत्थली बच गई । 


थक 


बृनानी-शिक्ष' पद्धतिका विश्लेषण 


उपयुक्त विवरणसे यह स्पष्ट हो गया होगा कि यूनानी शिक्षाऊ दोनों 
केन्द्रों अर्थात्‌ स्पार्ता ओर अधेन्सने जिन दो प्रकारकी शिक्षा-नीतियोंका विकास 
किया वे केवछ एकपक्षीय थीं | स्पाताने सनुष्य- 
शिक्षा द्वारा मानवक्की को सहिष्णु, सुन्दर, बलवान भार देशभक्त तो बनाया 
पूणवाकों लक्ष्य न बनानेके किन्तु वह उसे ऐसा सद्ग्ृहस्थ न बना सका जो 
कारण और केवल तत्का- राष्ट्रके हितके साथ अपने पारिवारिक स्नेहको भी पुष्ट 
लीन परिस्थिति तथा आव- और संवद्धित कर सके। वह भनुष्यकी डउदात्त 
इयकता पर ही अवलूंबित ब्ृत्तियॉके विकासकी चेष्टा ही नहीं कर पाया, 
होनेके कारण शिक्षा क्‍योंकि उनके विकासके लिये कछा और साहित्यके 
पनप न पाई। व्यक्तिवाद जिस संगछमय संस्कारकी आवश्यकता थी उसके 
और समाजवादका संघर्ष छिये स्पार्त्ताने किसी प्रकारकी कोई व्यवस्था अपने 
यूनानको ले ड्बा । नागरिकोंके छिये नहीं की। उनकी राष्ट्रिय शिक्षा 
द मनुष्यकी व्यक्तिगत महत्ता तथा मनुष्यके अन्तस्तरूमें 
निवाप्त करनेवाले देवत्व अथवा उदार मानवत्वकों सिर उठाने तकका अवसर 
... नहीं दिया गया | उनका सेनिक जीवन इतना यन्त्रवत्‌ बाँध दिया गया कि 
व्यक्तिगत समुत्थानक्री ओर किसीकी रुचि ही नहीं रह गई, क्योंकि व्यक्तिगत 
समुत्यान तभी संभव हे जब जीवनमें स्नेह, यश या धन प्राप्त करनेकी स॑भसा- 
वना हो, उसके लिये प्रयत्न करनेके अवसर हों। किन्तु जहाँ गुहंस्थं जीवनका 
अभाव हो, धन एकत्र करनेवालोंकों दंड दिया ज्ञाता हो, व्यापार करना अपराध 
समझा जाता हो, भोजनकी व्यवस्था राज्यकी ओरसे हों और दिन-रातकां 
सेनिक कार्यक्रम और शासन कठोर बना- दिया गया हो वहाँ व्यक्ति पनप ही 
केसे सकंता है । इस.स्पात्तीय छोह विधानके प्रधानाचार्य छुकर्गस (लाइकर्गंस) 
का तो कथन ही था कि यदि हम अपने नायरिकोंकों पारिवारिक द्वितकी ओर 
तनिक भी प्रबूत्त होने देंगे तो उनकी राष्ट्रभक्ति शिथिछ्ू हो जायगी और वे राष्ट्र 
_'दविते कर ही नहीं पावेंगे। इसींलिये उस व्यवस्थामें बीस वर्षसे ऊपरका प्रंध्येक. 


( रे३ -) 


रुष अस्येक स्पाकज्ञीय बालकका पितृ-तुल्य अभिभावक बन गया । फछत; इन 
. लनेसाराक पिताओंसें पिताकी शासन-वृत्ति तो बढ़ चली किन्तु पिताका वात्धल्य 
छुछ हो गया । बीस वर्षासे ऊपरके इन अनेक युवकार्म अधिकांश तो स्वयं 
छोकड़े होते थे । कुछ गदद्ृपचीसीके कारण और कुछ शिक्षाके अभाषके 
कारण ये छोग अपने अधीन रहनेवाले बीस-बीस बालछकोंकों बढ़ा कष्ट ओर 
बड़ी यातना देते थे। एफ़ोस ( शिक्षा-संचालक ) के निदृशरके अनुसार ही 
ये छोग सनिक शिक्षा देते. थे । इनके शिक्षण-ऋषपषका निरीक्षण एक 
पेदानोमप्त ( शिक्षा-निरीक्षक ) ओर बहुतसे बिढोह ( सद्दायक्त निरीक्षक ) 
करते थे अतः इन्हें भी झल् मारकर कठोर बनना ही पड़ता था। इतना द्वी 
नहीं, जहाँ बालकोंको कोड़े मारनेके छिणे कमचारी नियुक्त ऋर रक्खे गएु 
हों, जहाँ तनिक-सी अस्वस्थता, विकलांगता और कुरूपतापर माताओओंकी 
गोद्से बालक छीनकर झत्युके मुखमें झोक दिए जाते हों, उस बबर अदेशकी 
अमानवीय शिक्षा-प्रणालीमें पले हुए छोग कद्दाँतक शिक्षित होंगे और वह 
राष्ट्र, विकसित और डदीयमान मानवताके साथ कितने दिन चल सकता है यह 
प्र्येक विचारशील पुरुष भरी भाँति समझ सकता है| उधर पथेनियोंने 
पने दरीरके संस्कार ओर उसे सुन्दर, सुडोल बनानेके लिये भी प्रयत्न. किए, 
साथ द्वी व्यक्तिक्रे स्वतंत्र विकासपर भी पूरा ध्यान दिया, सब शरक्तियोंके 
समान विकासकों सिद्धान्त बनाया, देशभक्ति, राष्ट्रसेवा तथा वेयक्तिक 
संस्कार सबका उचित विकास किया ओर कछाभोंकी भी उन्नति की पर वे 
शिक्षाके उन व्यापक शखिद्धान्तोंतक न पहुँच पाए जो पूरी मनवताकों स्पर्श 
करते हैं | पथेन्समें दास दास ही बने रहे जौर उनके साथ वही अमानुपिक 
पशुओं जेता व्यवद्ार द्वोता रहां जिसकी सभ्य देशमें कल्पना भी नहीं की 
जा सकती । ख््रियोंकी वहाँ बड़ी उपेक्षा हुईं। न उनका वहाँ गादु८था न 
उनके छिये कोई बिश्वित शिक्षा-क्रम था। इस आत्म-सोन्दर्य बढ़ाने ओर 
साधारण जनकी उपेक्षाका फल यह हुआ कि एथेनों विछासी द्वो गए भोर 
यह विलासिता भी वहाँके उच्च वर्ग में या शिक्षित वर्ग्मे ही बढ़ी । विछासितासे 
मद बढ़ा और मदमत्त होनेके कारण उन्होंने छोकद्दित और छोक-कल्याणकी 
उपेक्षा करनी प्रारंभ क€ दी | ये उच्च वर्गके लोग व्यक्तिवादके विकासके फेरमें 
इतने पड़ गए कि सभी सब कलाअओंमें पारंगत होना चाहने छगे भोर हुआ 
तही कि चौबेजी गए थे छब्बे बनने, दुबे ही रह गए। छब कलछाओंमें हाथ 
डालनेके कारण वे एक कलामें भी पूर्णता नहीं पा सके | उधर साषण-शाख्तरियों 
( सोफ़िस्टों ) ने उन्हें ऐसा चंगपद चढ़ा दिया कि लिसे देखो वही सब 
 विषयोपर शाखार्थ करनेकी तेयार दो गया और अपनेको अत्यन्त योग्य ओर 


_ हरे४ ) 


गुणी समझने लगा इस अहम्मन्यवाके आावेशमें उनका अभिमान, बढ़ चला 
साधारण ज्ञनसमाजके प्रति उनकी छणा बढ़ने छगी, इस घ॒णाने उन्हें ऋर बना 
दिया इसलिये वे मनमाने ढंगसे निम्न वर्गके लोगोंपर विशेषतः दासोंपर ओर 
विजित प्रदेशोंके नागरिक्रोंपर भयंक्र अत्पाचार करने छगे ओर वद्दी अत्याचार 
यूनानियोंकों ले बीता । 
यूनानके दाशनिकोने भी वास्तावेक शिक्षाका मस भी प्रकार नहा 

समझा । सुकरातक्ों न तो अध्यात्म विद्यार्में कोई रुचि थी और न वह व्यव- 
स्थित रूपसे अध्यापन करना ही ठीक समझता था । वह मनुष्य औऑर सलुध्य- 
समाजकी संपूर्ण च्रुटियों ओर दोषोका विश्लेषण 

करके सबको उन त्रुटियों ओर दोषोंसे परिचित करा- 
कर उनकी पूर्ति ओर परिहार करना चाहता था .। 
वह चाहता था कि अत्येक व्यक्तिकों सब विषयोंमें 
सत्यका साक्षात्कार करा दिया. जाय ओर उस सत्य- 
के अनुसार उसे व्यवहार करनेकों भ्ररित किया 
जाय । इंसीलिये वह जीवनवर्याकी कला ओर 
सानव-संबंधकी ही चर्चा किया करता था। किन्तु 
: सुकरातकी यह शिक्षा-पद्धति न तो किसी नियममें 
बैंधी थी न उसके कोई सिद्धान्त थे क्योंकि 
जीवनचर्याके संबंधरमें भी अल्योक मनुष्यके अरूग- 
अलग मत हो सकते हैं ओर अपनी अपनी परि- 
स्थितिके अनुसार प्रस्येकका जीवन-तत्त्व भी भिन्न हो 
सकता है । अतः सुकरातने भी शिक्षाकी कोई दार्शश... सुकरात 
निकर व्याख्या आर व्यवस्था नहीं की | हा, शिक्षा-पद्धतिमं उसकी पअइन-पअणाली, 
_सुकरातीय प्रणाली ( सो टिक मेथड ) के नामसे अवश्य ग्रहण कर ली गईं. 
... जिसके अनुसार ऐसे ढंगसे प्रइंग किए जाते हैं कि स्वर मूल अइनकर्त्ता ही. 
.. छत्तरदाता हो जाय जेसे, यदि किसीने आकर पूछा कि 'ईइवर कहाँ है 
तो सुकरातीय प्रणालीके अनुसार उसका समाधान न करके उससे यह पूछना. 
चाहिए कि इतर कहां नहीं है! ओर इस अ्रकार प्रश्न करते करते ऐसी अवस्था- 
तक्‌ उसे पहुँ चा दे कि मूल प्रइनकर्त्ता स्वयं उस तंत््वकों' समझ जाय । किन्तु 


. यह पद्धति सदाचारसे संबंध रखनेवाले विषयोंके छिये तो उपयुक्त हे 
किन्तु अन्प विषयोके शिक्षणके लिये यह भी व्यर्थ है । द 


+ प्लातों था अफ़लातूंनके साथ यह बात नहीं थी। वह शुद्ध दार्शनिक 
दे आर वह चाहता था कि शिक्षा भी एक पिशेष दाशनिक शिक्षण- 





( दे ) 


सिद्धान्तके अनुसार व्यवस्थित हो जाये । किन्तु प्छातोके साथ भी 
कठिनाई यह थी कि वह राजनीतिसे अछग होकर शिक्षाके संबंधर्मं नहीं 
सोचना चाहता था। इसीलिये उसने शिक्षाका आदर्श यह बनाया 
कि उसके द्वारा संपूर्ण यूनानी राष्ट्रकी एकता इढ़ की जाय, राष्ट्रके 
प्रत्यक व्यक्तिकों आदर्श नागरिक बनाया जाय, उसमें सत्यकों नग्न रूपमें 
पहचानने और सत्यासत्य निर्णय करनेका विवेक उत्पन्न किया जाय, निरुदद श्य 
होकर जड़ कलाओंके पीछे पड़नेके बदले नागरिकोमें ऐसी शक्ति उद्बुदध 
की जाय कि वे सोन्दर्यकी ठीक विवेचना कर सके, उसे परख सके ओर उसका 
रस ले सकें। वह प्रत्येक व्यक्तिके हृदयसे स्वार्थभाव निकाऊछकर समनन्‍्वय-भावना 
अर्थात्‌ दसरेके भावोंके प्रति आदर आर उदार सहन-शीलूता भरना चाहता था। 
बह यह भी चाहता था कि पत्येक व्यक्तिकों सामाजिक शीरू ओर सदाचारका 
संम्यक ज्ञान हो ओर वह अपनी प्रत्येक सामाजिक क्रियामें उस ज्ञानका उचित 
._ अंयोग करे आर राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिकों अपना बंधु, भाई ओर सगा समझकर 
. उसके साथ स्नेह और सहानुभूतिका व्यवहार करे । प्लातोने यह भी बताया... 
है कि राज्यका धर्म यह नहीं हे कि वह बेठकर राज्यनियम बनावे। उसका « 
शुद्ध कत्त व्य यह है कि वह आदर्श नागरिक बनावे, उसे नेतिक शिक्षा दे, 
उसकी स्वाभाविक पअवृत्ति बनावे, उसके मनको ऐसा साथ दे वह बुरी वस्तुओं 
ओर काययोसे घूणा करे ओर अच्छी वस्तुओं तथा कार्यासे स्नेह करके उनकी 
ओर अबूत्त हो । प्लातोकी यह सारी योजना शुद्ध एकांगी, केवछ आदर्श नाग- 
रिकके निर्माण तक आकर रुक गई है । जीवनके उस महत्पक्षकों प्छातों नहीं. 
सीच पाया जो राष्ट्र ओर समाजकी संकुचित सीमाओंकीं तोड़कर किसी विराट 
. उदार सानवताकी ओर बढ़कर अपने 'स्व' में सारे संसारकों समा लेता है। 
प्लातोक इस एकांगी शिक्षा-दर्शनका कारण यह है कि जिस अविवेकी यूनानी 
. समाजने सुकरात जैसे महात्माकों विष दिलाया वह >उच्छुखऊ, अभिमानी, 
स्वार्थी और व्यक्तिवादी समाज, मद॒की ह'कारंके साथ संपूर्ण ,मानवताकों--- 
 विशेषतः आत्मसम्मानी, स्वतन्त्र विचारक मानवताकों--चुनोती दे रहा था और 
इसीलिये प्छातों भी उन्हींकों सुधारने तककी ही बात साँच सका, इसके आगे 
: बढ़नेका उसे अवकाश भी नहीं मिझा और सम्भवतः डससे आगेके छिये युग 
भी तैयार नहीं था | वह उस युगके व्यक्तिवादसे इतना चिढ़ गया थो कि वह 
व्यक्तिकी सत्ताकों समाज-हितरम लीन कर देना चाहता था ओर यही कारण हैं 
कि प्छातो, जीवन-दर्शनके आध्यात्मिक, अठाकिक ओर असाधारण सानव पश्षको' 
. एक दम भूछ गया ।. , क्‍ कक द 
प्लातोके शिष्य अरस्तूने अपने युरुके विवेकवाले सिद्धान्तकों नहीं माना | 


( रेई ) 
वह कहता था कि मनुव्य-जीवनका उदय 'खुखकी प्राप्ति होना चाहिए किन्तु 
यह सुख किस अकारका हो और उसकी स्पष्ट सीसा क्या हो इसकी व्याख्या 
अरस्तूने खोलकर नहीं की है । वह प्लातोकी भाँति व्यक्तिकों सुधारनेके फेरमें 
नहीं था | वह जातिकों ही सुधारना चाहता धा। वह कहता था कि मनुष्यकी 
इच्छाशक्ति ही उसकी संजीवनी शक्ति है जो डसे श्रत्येक कार्येके लिये प्ररित' 
करती रहती है । इस इच्छाशक्तिकों डचित ओर संयत रूपसे उद््‌बुद्ध हे 
कर लेनेपर मनुष्य सुखकी वास्तविकताकों प्राप्त कर सकता है। इस गकार 
भरस्तने भी अपनी शिक्षा-पद्धति, व्यक्तिसे हटकर जातिमें छगाई ओर विवेकसे 
हटाकर इच्छाशक्तिसे प्रेरित क्रिया में । इसका स्वाभाविक परिणास यह हुआ 
कि सनुष्यकी जिन नेसगिक भावनाओंकों उचित रूपसे उद्दीघ्त करके उसके 
. झ्तिव्यापक रूपका साक्षात्कार किया जा सकता है उसकी ओर अरस्तूका भी 
ध्यान नहीं गया । फिर भी इन छोगोंने जो कुछ किया वह सोफिस्टोंने अपने 
धोथे तकवादसे चापट कर डाला । 
इस प्रकार यह' स्पष्ट हो जाता है कि यद्यपि यूनानमें अफुलातून, सुकरात 
और अरस्तू जेसे विचक्षण विचारक हुए, किन्तु मानती पूर्णताके लिये शिक्षा- 
की जो व्यापक और सावभोम योजना बनानी चाहिए थी उसकी ओर उनकी 
दृष्टि न ज। सकी । उसका कारण कुछ तो उस समयकी परिस्थितियाँ थीं और 
कुछ विचारका संकोच । स्वयं यूनानमें ही स्पात्ता ओर अर्थेसका संघर्ष चलता 
रहा । इसके अतिरिक्त कार्थेजं, क्रते (कीट), फारस, मित्र ओर आस-पासके 
महत्त्वाकांक्षी लोकनायक ओर राजा लोंग अपनी 'धन-लिप्सा, काम-लिप्सा 
और राज्य-लिप्साकों तृप्त करनेके लिय्रे निरन्तर एक-दूसरेपर आक्रमण करते 
रहे । इसका एक तो स्वाभाविक परिणास यह हुआ कि सभी देशोंमें सेनिक- 
शिक्षा आवश्यक हो गई ओर इसके साथ यह भी अनिवार्य हो गया कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने देशकी--विशेष सीमाओंसे घिरे भू-सागकी---रक्षाके लिये ग्राण 
उत्सग करे ओर जो उसपर आक्रमण करे उसे यथासस्मव सभी क्रर अथवा 
कूट उपायोंसे नष्ट-अ्रष्ट करे । इस अकार जहाँ एक ओर अपने देशके लिये 
सात्तिक निष्ठा उत्पन्न हुईं वहीं अन्य देशवालोंके प्रति तामसी प्रतिहिंसाका भाव 
भी उदय हुआ। इन दोनों भावोंकों साधारण जन-समाजमें अंकुरित तथा 
पलल्‍लवित करनेके लिये यह आवश्यक समझा गया कि ओजपूर्ण प्रभावशाली 
सापषणोंसे उनके मन इतने उद्दधंछित और उत्तेजित कर दिए जायेँ कि 
स्वदेशके लिये घोर राग ओर अन्य देशोंके प्रति घोर वेरकी भावना प्रबल: हो 
उठे। यों भी अपना नेतृत्व स्थापित करनेके लिये, यूनान ओर रोमके गजा- क्‍ 
तन्‍्त्रोंमें अपना प्रभाव स्थायी करनेके लिये ओर अपना दुक संघटित करनेके 


ञ् 


( ३७ ) 


लिये भी भाषणकलाओंकी सिद्धि आवश्यक हो गई । किन्तु व्याख्यानमालासे तो 
कास चले नहीं सकता था अतः सेन्यशिक्षा और सेन्यसंघटनकों सुसम्पत्न 
करनेके लिये शारीरिक शिक्षाक्की विस्तृत योजना बनाई जाने छगी । 

यूनानमें भापा ओर साहित्यकी शिक्षा तो भाषण-कलछाके पोषणके लिये 
सहायक हुईं किन्तु अन्य रूलित कछाओंका प्रयोग अवकाशका समय व्यत्तीत 
करनेके लिये ही हुआ अतः अपने शरीर, हृदय, मन, बुद्धि ओर आत्माके पूर्ण तथा 
' सर्वाज्ञीण संस्कारके लिये अपूर्ण मानव अनादि कालसे जो सतृष्ण उद्योग करता 
आया है उसकी तृप्ति इनसे न हो पाई । यूनान और रोम दोनोंने व्यक्तिकों 
समाजकी इष्टिसे ओर समाजको व्यक्तिकी दृष्टिसे देखनेका अयत्र किया, यहाँतक 
कि इस पारस्परिक सम्बन्धसे प्रथक्‌ भी इनका जो व्यक्तिवाद था वह अत्यन्त 
संकुचित मनस्तुष्टिका धुँघलासा, अस्पष्ट, अमर्यादित, अनुदार तथा स्वार्थपूर्ण 
रूप था। उसमें न हृदयकी विशालऊता थी न बुद्धिकी विशद्ता, न सानसकी 
अकल्मषता थी और न आत्मकी सर्वात्सस्पर्शी व्यापकता । सुकरातकी बात तो 
जाने दीजिए क्योंकि उसकी विचारपद्धति उतनी व्यवस्थित ओर लोकसिद्ध नहीं 
थी किन्तु अरस्तू ओर अफलछातून ( प्छातो या प्लेटो .) ने भी कोई ऐसी प्रशस्त 
शिक्षा-योजना नहीं बताई जिससे मनुष्य प्रत्येक प्राणीमें समान रूपसे व्याप्त 
भावों, वासनाओं, गवृत्तियों ओर आकांक्षाओंका अनुभव करे ओर उस अनु 


भवके आधारपर एक दसरेकी समझने आर समझकर एक दसरेकी भावना 
विचार-पदढति आर आकांक्षाका आदर करना सीखे । उनके सम्मुख जो समाज 


उपस्थित था वह इतनी जंगली अवस्थाम नहीं था कि उन्हें ठीक समझाने ओर 
सर्वात्मवादकी भावभूमि तक पहुँ चानेमें कोई कठिनता होती किन्तु वे दाशंनिक 
केचल शिक्षक (पेंदागोग) ही नहीं थे, वे राजनीतिज्ञ (देमागोंग) भी थे ओर 
इसीलिये वे जब-जब शिक्षकके परमोच्र सिंहासनपर बेठकर सोचनेका प्रयत्न 
क़रते रहे तब-तब राजनीतिके छ्लुद्र किन्तु चटकीले अलोभनोंने उन्हें नीचे उत्तार _ 
लिया आर वे सावभाम उदात्त शिक्षाकी कल्पनासे भी वंचित कर दिए गए। 
भारतीय ओर यूनान-रोमी दाशनिकोर्म सबसे बड़ा अन्तर यही रहा कि 
भारतीय गुरु सबपर शासन करता था। वह निर्भीक होकर राजदण्डकों भी अपने 
 संकेतपर चलनेकों बाध्य करता था और तनिक-सा भी उसे विचलित देखकर 
वह उसपर अंकुश छगा देता था। किन्तु यूनानका दा्शनिक उस लोकतनन्‍्त्रमें 
रहता था जहाँ पल-पलमें उसे यही भय छगा रहता था कि कहीं लोग रुष्ट 
ओर असन्‍्तुष्ट होकर प्राण न ले छें, देशसे न निकाल दें। अरस्तूकों इसी डरसे 
एक बार यूनान छोड़कर भागना पड़ा आर सुकरातकों तो विपका प्यारा पीकर 
अपने प्राण हो दे देने पड़े । ऐसे संकृचित आर विषले वातावरणमें यह सम्भव ही 
नहीं था कि उद्रत्त भावोंका या व्यवस्थित शिक्षा-पद्धतिका नियमित विकास हो । 


। 


६“. 


रामकां शिक्षा-पद्धात 


वालक ओर बालिकाओंकी दिक्षा 
रोमवालोंने भी जो कुछ अपनी शिक्षाकी अभिवृद्धि की उसका सम्पूर्ण 
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चर 
श्रय यूनानकों ही है. किन्तु इसका यह अथ नहीं है 


रोमने शिक्षा-क्रम यूनानसे 
सीखा | पहले रोममे भी 


देशभक्ति ओर सेनिक- 
शिक्षा, विद्यालयोंका 
अभाव, चट्शालाओंमें 


प्रारम्मिक शिक्षा; 
जीवन ओर आदशोकी 
शिक्षा, माता-द्वारा शारी- 
रिक और नेंतिक शिक्षा, 
पिता-द्वारा आन्ार-व्यव- 
हारकी सीख | यह शिक्षा 
व्यावह्रिक ओर व्याव- 
साथयिक मात्र | अतः 
लोग स्वार्थो, अभिमानी, 
निर्मम, उजइुंड ओर 
आंवबिवेका | 


घरोंमे. 


कि उनके यहाँ अपनी 
शिक्षा-पद्धतिका पूर्णतः अभाव था। यूनानियोंके 
आगमनसे पूर्वा रोमवबालोंके जीवनके आदर्श बड़े 
संकुचित तथा विश्व-बन्धुत्व ओर व्यक्तित्व-विकासकी 
भावनासे बहुत दूर थे * आरस्भमे रोमकी शिक्षाका 
उह श्य भी स्पात्ताके समांन देशभक्ति आर सेनिक- 
जीवन ही था। भ्रत्येक नागरिककों अपना निजी: 
व्यक्तित्व राज्यसत्तामें छय कर देना पढ़ता था।. 
उस समयकी सब शिक्षा अत्यन्त यन्त्रवत्‌ , नीरस 
ओर केवल उपादेय मात्र होती थी। संब अपने 
कामसे काम रखते थे। संसारमें क्या हो रहा हे, 
दूसरोंपर केसी बीत रही है, यह सब जानने-बृझनेकी' 
उन्हें चिन्ता नहीं थी। यह जानकर कम आश्चर्य 
नहीं होगा कि--यूनानियोंके आनेसे पहले रोममें 


ब कोई विद्यालय ही नहीं था| कहां-कहीं कुछ छिटपुट 


चरशालाएं [छूदुस| थीं जिनमें केवल प्रारम्भिक 
पढ़ाई ही होती थी। इनके अतिरिक्त रोमी आदर्श 
ओर व्यावहारिक जीवनकी शिक्षा सब घरोंमें दे छी 
जाती थी। माताएँ अपने बालकों और बालिकाओं- 


को बचपनमें शारीरिक ओर नेतिक शिक्षाएँ देती थीं ओर जब बालक बड़ा हो' 
जाता था तब वह अपने पिताके साथ समाजमे गअवेश करके अपने पिता तथा 
अन्य वृद्धोंका आचरण देखकर अपने आचार, विचार. ओर व्यवहांरमें कुशलता 
प्राप्त कर छेता था । बालिकाओंको उनकी माताएँ ही शिक्षा देती थीं। राज-परि- 
वारोंके बालक अपने पिताके प्रवचन सुन-सुनकर और राज-भोजोंमें जा-जाकर रोमके 
आचार-विचार और नियमोंका अध्ययन कर लेते थे । साथ ही वे अपने पिता 
था अन्य किसी वयोबुद्धके साथ रहकर सेनिक या राजनीतिज्ञ बननेकी शिक्षा : 


( हे९ ) 

पा छेते थे । मध्यम परिवारके बालक खेत या दूकानपर जाकर अपने पिताका 
पारस्परिक व्यवसाय सीखते थे। संब वर्गोकी बालिकाएँ अपनी माताओंसे 
ऊन बुनने, कातने तथा गृहस्थी सँसाझनेका काम सीखती ही चलती थीं। 
सब' बच्चे अपने माता-पितासे लिखना-पढ़ना सीखते थे ओर रोमके वीरोंकी 
कहानियाँ, सेनिक तथा घार्मिक गीत ओर रोसके नियमोंकी बारह सरणियाँ 
( ट्वेल्व टेबिब्स औफ रोसन लो ) कण्ठाञ कर छेते थे। अनेक प्रकारके 
श्ेलेकि द्वारा उन्हें उचित शारीरिक शिक्षा भी दी जाती थी। फुर्तीछे व्यायामों- 
की व्यवस्था केवल सेनिक शिक्षार्थियोंके लिये ही थी। रोमके युवककों घरेलू 
तथा सावजनिक धार्मिक कृत्योंके सम्पादनकी शिक्षा भी दी जाती थी क्योंकि 
वे लोग जीवनके अत्येक अंगका कोई न कोई अधिष्ठाता देवता मानते थे जिसे 
सन्तुष्ट करना सबका धर्म समझा जाता था। अतः रोमकी प्रारम्भिक शिक्षा 
व्यावहारिक ओर व्यावसायिक मात्र थी । इस शिक्षाका उदृश्य यह था कि 
. राज्यमें ऐसे योग्य पिता, कुशल नागरिक और घीर सेनिक बनें जो शरीरसे 
स्वस्थ हों, मनसे दृढ़ हों, स्वभावसे सरल ओर गम्भीर हों, देघता, माता-पिता 
तथा शासन-संस्थानोंका आदर करें, युद्धमें पीठ दिखाकर न भागें ओर अपने 
देशमें खेती या व्यवसाय चलानेमें सिद्ध हों । इन उदं इयोंसे दी हुई. शिक्षाका 
फल यह हुआ कि वहाॉँके बिद्यार्थी कुशल योद्धा ओर अच्छे नागरिक तो बने 
किन्तु वे सब निरे स्वार्थी, अभिमानी, निर्मम, उजडु ओर अविवेकी ही बने 
रहे, उदात्त-भावनाओंका उनमें विकास ही नहीं हो पाया । ' 


लूद्स या प्रारंभिक पाठशाला रन मििकम 
 जबसे यूनानी प््माव रोमपर पढ़ने रूगा तबसे रोमके आदशोर्मे भी परि- 


. बर्तन होने छगा ओर रोमसमें भी कई ग्रकारके विद्यालय खुले जिनमें तीन 
् प्रकारके विद्यालय अधिक असिद्ध हुए---पहला था 


यूनानी प्रभावसे दूदस, 
साहित्य, व्याकरण ओर 
भाषणकंलाके विद्यालय | 
_ रवन्त-प्रणालीसे पढ़ाई । 
लूदस या प्रारम्मिक पांठ- 
 शाह्ामें लिखना, पढ़ना 
और गिनना सिखाया 
जाता था । पीछे 
होमरका ओदुसी काव्य 
भी पढाया जाने लगा । 


् 


लूदस या साहित्य-विद्याल्य जो प्रारम्भिक पाठशालाके 
समान था। दूसरा था व्याकरण-विद्यालय जिसमें छातिन 
(लैटिन) भाषाका व्याकरण पढ़ाया जाता था । तीसरा . 
था सापषण-कछा “विद्यालय जहाँ भाषण-कलाके साथ- 
साथ अन्य विपषयोंकी भी उच्च श्रणीकी शिक्षा दी 
जाती थी । यही रोमका सबसे बड़ा विद्यालय माना 
जाता था। रूदस या प्रारम्मिक पाठ्शालामें. लिखना, 
पढ़ना ओर गिनना सिखाया जाता था और यह सब 
होता था ऐतिहासिक कथानकों, गीतों और राज्यकी 
बारह सरिणियोंके नियमोंके द्वारा । पीछे इनमें होमरके 


' ओदुसी? महाकाव्यके कुछ अंश भी सम्मिकित कर 
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लिए गए । यह सम्पूर्ण शिक्षा रब्न्त-प्रणाली द्वारा होती थी। कुछ संज्ञाएँ 
और सब अक्षर पहले ऋमसे रदा दिए जाते थे ओर फिर बहुत पीछे उन्हें अक्षरों - 
का रूप सिखाया जाता था। लिखना ओर पढ़ना श्रुत-लेख द्वारा तथा मोमकी 
पाटियोपर लोहेके कछमसे- लिखवाकर सिखाया जाता था। उगलियोंपर 
गिनवाकर गिनती ग्रारम्भ की जाती थी जो गोलियाँ गिनवाकर पूरी की 
जाती थीं और जो इ-सागके अभ्यास पाटियोपर कराए जाते थे । इन विद्यालयोंमें 
शासन बड़ा कड़ा था। डंडे, कोड़े ओर बेंतका अत्यन्त उदारतासे उपयोग 


का 


होता था । 


वयाकरण-विद्यालय 

व्याकरण-विद्यालयों में शुद्ध बोलने ओर कवियोंकी कविताका ठीक अर्थ 
करनेकी शिक्षा दी जाती थी। साहित्यिक-शिक्षाका क्रम यह था कि कवियोंकी 
कविताओंका भाषानुवाद कराकर या उनकी आलोचना या टीका करके या स्वत्त 
 पद्यचना करके साहित्यका शिक्षण पूरा कराया जाता था। इसके अतिरिक्त 
गणित, ज्यामिति, भूगोल ओर संगीत सिखानेकी भी व्यवस्था थी । कुछ 
फुर्तालि व्यायाम भी कराए. जाते थे । इन विद्यालयोंके भवन भी प्रारम्भिक 
पाठशालाओंसे अधिक अच्छे थे किन्तु शासन यहाँका भी अत्यधिक कठोर था। 


भाषण कला-विद्यालय 


इन विद्यालयोंसें प्रायः विभिन्न विषयोपर व्याख्यान तथा शाखार्थ हुआ 

करते थे। ये विद्यालय व्यावसायिक थे ओर उदार शिक्षा देते थे अर्थात्‌ सभी 
विपय पढ़ाते थे। व्याख्यानकी शिक्षा देनेके अतिरिक्त इनमें भाषा-विपयक 
शिक्षा भी दी जाती थी । इनमें पहले तो युवकोंकों राजनीतिक विपयोपर 
भाषण देनेका अभ्यास कराया जाता था ओर फिर तीन प्रकारकी व्याख्यान- 
कलाएँ सिखाई जाती थीं--स्पष्ट, युक्तियुक्त ओर अशंसापूर्ण, जिनमें विषय, 
कम, शेली, स्छृति और प्रवाह इन पाँच बातोंपर पूर्ण ध्यान दिया जाता था । 
रोमकी इृश्टिमें व्याख्याता ही संस्कृति और शिक्षाका प्रतीक था जो केवल 
इतिहास ओर शासन-विधानपर भाषण मात्र ही नहीं करता था बरन्‌ वह बहुपठ 
होनेके साथ-साथ सुशोमन, सुसंस्क्ृत, मानवीय मनोवेगोंका ज्ञाता, विवेकी 
और मेधावी भी होता था । इस प्रकार रोमकी शिक्षा पूर्णतः यूनानी बन गईं 
आर धीरे-धीरे यूनानके समान यहाँकी शिक्षाका भी हास हो चला, यहाँ भी 
केवल कृत्रिमता ही बची रह गईं । 
रोमकी शिक्षा-पद्धतिका विश्लेषण 

फरोमवाले यूनानियोंकी अपेक्षा अधिक व्यावहारिक और अत्यक्षवादी थे । 
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वे यह नहीं चाहते थे क्रि केवछ कब्पनाके एक अप्रत्यक्ष संसारमें रहकर 


रोमकी शिक्षा पहले 
पारिवारिक रही, फिर 
यूनानियोंके प्रभावसे 
अन्य विषय भी पढाए 
जाने छगे। क्िविन्ति- 
लियनने यत्रपि शिक्षाकों 
मनोवैज्ञानिक बनानेक 
प्रयत्न किया पर उसका 
ग्रभाव न पड़ सका | 
रोमकी शिक्षा एकपक्षीय, 
स्वार्थपूर्ण और एकांगी 
बनी रही | 3उदारता और 


जीवनको शुद्ध काव्पनिक बना दिया. जाय । वे चाहते 
थे कि जीवनमें विचार ओर कर्मका झुद्ध सामंजस्य 
स्थापित किया जाय, जो बात सोची जाय वह 
कल्पना या विचार-जगतसे निकलकर प्रत्यक्ष जगतूमें 
भी आती रहे। इस दृष्टिसे रोमवालोंका विचार- 
सिद्धान्व अधिक व्यावहारिक ओर स्पष्ट था। इसी 
आधारपर उन्होंने कत्त व्य और ज्धिकारका भी 
डचित समन्वय करके समाजमें उनके पालनका 
प्रबन्ध किया ओर जीवनका उद्द भय ही यह स्थिर 
किया कि अत्येक नागरिककों अपने अधिकार प्राप्त 
करने चाहिएँ ओर अपने कत्त व्योंका पालन करना 
चाहिए । यही कारण है कि उन्होंने शिक्षाका 
उद्द इय भी इसी अधिकार ओर करत्त॑व्यके व्यवहारमें 


समत्व को भावना वहों 
नहीं पनप पाई । 


सफलताकों ही स्वीकार कर लिया। आदर्श ओर 
उद्द श्यकी इतनी स्पष्ट योजना होनेपर भी रोमवालों- 
ने अधिकार ओर कत्त व्यका जो रूप निर्धारित 


किया वह इतना संकुचित ओर परिमित था कि उसमें केवर रोमवालोको ही 
संसारका प्रभुत्व ओर श्र छत्व सिल सकता था, संसारके समस्त वेंसव और 
सुखके उपभोक्ता मानो वे ही हो, उनके अतिरिक्त संसारकी मानवता मानों 
उनके लिये भोग-पदार्थ संचय करने ओर उनकी सेवा करनेके लिये ही उत्पन्न 
हुईं हो। रोमकी सबसे बड़ी बात यह थी कि वहाँ प्रारम्भिक शिक्षा शुद्ध 
पारिवारिक थी । छोटे बच्चोकी शिक्षा-दीक्षाका कुछ भार मातापर ही था जो 
 बालकके भावी जीवनसे संबद्ध संपूर्ण आचरणका ज्ञान करा डालती थी। 
उधर पिता भी अपने पुत्रकों साथ रखकर साधारण आचार-व्यवहारकी शिक्षा 
दे देता था। किन्तु इससे पीछेका उनका जो क्रम था बह बढ़ा अटपटा और 
दुरुद्दि्ट था । जहॉतक बाऊरूकोंकी इतिहास पढ़ानेकी बात थी, उसमें तो किसीको 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती क्योंकि इतिहासका संबंध देशकी परम्परा और 
संस्कृतिसे है, किन्तु रोमबालोंने अपने बालकोंके कोमल मस्तिष्कपर न्यायाकृय 
ओर सीनेटकी संचालून-विधि सौीखनेका जो भार डाल दिया था वह मनोवेज्ञानिक 
ओर नेतिक इष्टिसे बहुत बुरा था क्योंकि दोनों प्रकारके विषयोंमें स्वभावतः 
कुटिरता, झूठ, परस्पर राग-द्रेषकी तिकड़म आदिकी ऐसी खोटी अवृत्तियाँ 
थाकक सीख लेते थे जिनसे न तो उनके मानसिक संस्कार ही छुदध आर कैतिक 
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बन पाते थे और न उनकी बुद्धि ही विदेकपूर्ण हो पाती थीं। इन दोनों विधयां- 
के अध्ययनसे वह केवल एक पक्षकी बात समझनेके लिये बाध्य हो जीता था 
जिसके कारण शिक्षासे संप्राप्य उदारता रोमवालकों स्पर्श न कर सकी | इन 
दोनों विपयोके साथ-साथ मापण-कलाकी शिक्षाने अग्नि घीका काम किया। 
एकपक्षीय भावनाको प्रबल करके छोकमें उसकी तकपूर्ण व्याख्या कर-करके 
ये बालक अपनी नेतत्व-शक्ति भी बढ़ाने छगे आर अपने साथ-साथ अपने 
श्रोत्ाओंका मानस भी एकपक्षीय बनाकर दूषित करने लगे । 


यूनानियोंके सम्पकंसे जब रोममें यूनानकी शेलीके विद्यालय खुलने 
छगे ओर अन्दोनिखस आदि अनेक विद्वान आकर वहाँ बसने लगे उस समय 
यूनानके रंगमें रोम नहा गया। किन्तु रोमवालोंकी एक बड़ी विशेषता 
यह रही कि उन्होंने जो कुछ यूनानसे सीखा उसे अपने साँचेमें ढालकर अपने 
रंग-ढंगका बना लिया। धनी लोग अपने घरोंमें यूनानी अध्यापक रखना 
गोरवकी बात समझने छगे । इस यूनानी ग्रभावसे तीन प्रकारके विद्यालय चल: 
तो निकले पर उनका परिणाम बहुत अच्छा न निकला ; प्राधमिक विद्या- 
लयोंमें तो पढना-लिखना भर सिखाया जाता था। वहाँ मार-पीटका बोल्बाला था, 
बालकोंमें परस्पर स्नेह-साव या सहायताकी भावनाका पूर्ण अभाव था। 
च्याकरण-विद्यालयोंमिं भी छलातिन-व्याकरणके साथ-साथ साषा, साहित्य, 
भाषण-कला, गणित, ज्यामिति, संगीत और ज्योतिष सिखाया तो जाने रूगा, 
पर वह निर्बाध और उदार न बन सका। भाषण-कलछा-विद्यालपोर्मे जीवनके 
विभिन्न क्षेत्रोंमे निएणता आप्त करनेकी कला तो सिखाई जाती ही थी पर इन 
सबके साथ बारह सरणियोंके नियम (लोज़ औफ दि ट्वेल्ब देबिल्स ) की शिक्षा 
का पुछलग्गा भी छगा दिया गया । क॒छा ओर श्ाख्रकी शिक्षा छेते समय उनके 
प्रति जो उदार भाव होना चाहिपु उसका जान-बूझकर मर्दन किया गया जोर एक 
विशेष ढंगसे सोचने और शिक्षा अहण करनेकी दृषित तथा संकुचित पद्धति 
स्वीकार कर छी गईं । इस सबका परिणाम यह हुआ कि रोममें सेनेका, सिसरों 
आर क्रिन्तिलियन जसे ग्रचण्ड व्याख्याता तो (हुए किन्तु वे शिक्षाके आदर्शाका 
राष्ट्रजीवनके साथ ठीक समनन्‍्त्रथका मार्ग न निकाल पाए ओर इसीलिये उनमें 
जीवनकी वह वास्तविकता न आ पाईं न जनतापर उनका उतना प्रभाव पड़ 
सका जितना यूनानके दार्शनिकोका--सुकरात, अफलातून ओर अरस्तूका था। 
यद्यपि क्रिन्तिलियनने शिक्षाके आदशोकी स्थापना करते हुए प्रारम्मिक बाल्या- 
वस्थाकों अधिक महत्त्व दिया ऑर उस समयके संस्कारकों ही मूल संस्कार 
बद्ाया किन्तु बह न तो बालकोंके सामथ्येका ठीक-ठीक ज्ञान कर पाया. 
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न उसने शारीरिक संस्कारका कोई महत्व समझा । घचह खेलां-द्वारा बालकोंकों 
शिक्षा देनेका पक्षपाती था आर उसका यह सिद्धान्त पेसतालाज़ी, फ्रोबेल तथा 
मोन्तेस्सारी आदिने अहण भी किया किन्तु वह शिक्षाके छिये सुनिदिष्टि ओर 
सुविचारित खेलोंका भी कोई स्पष्ट निर्देश न दे सका। सम्भवतः वह' पहला 
विचारक है जिसने श्वारीरिक दण्डका विरोध किया। सहानुभूतिमय तथा 
झ्रंममय व्यवहारसे छात्रकों प्रोत्साहन दे-देकर शिक्षा देनेका तथा अध्यापनको 
रोचक बनानेका विधान भी सम्भवतः पहले-पहल उसीने किया किन्तु उसकी 
इस सुविचारित शिक्षा-प्रणालीका प्रभाव उस समय कुछ न पड़ सका आर 
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हि 


दस हल ५५ हे + ४ पर पथ 
हैः पद ५ ऑक ४०2 है? 
चैट 


रोमवासी परिवार २०० ई. पू, 


रोमवाले अपनी धुनमें चलते हुए एकांगी, एकपक्षीय ओर स्वार्थपूर्ण बने रहे । 
इसीलिये बहुत दिनोतक वह न चल पाई ओर उसी स्वार्थषूर्ण शिक्षाका 


( ४४ ) 
यह प्रभाव हुआ कि रोममें दम्भ, पाखण्ड, अपने प्रभुत्वकी भावना, और 


है. 
॥ 


उद्दण्डता बढ़ चली । 

इस रोमकी शिक्षाका उद्द इय प्ारमस्भमे सेनिक बनाना रहा, किन्तु पीछे 
साहित्य, कला ओर सनिक शिक्षाका संयोग हुआ ! इसके पश्चात्‌ इसमें व्यक्ति. 
वादका अवेश हुआ । फिर समाजवाद और व्यक्तिवादका संघर्ष निरन्तर चछता 
रहा और इसी संघ्षसे यूनानके समान रोम भी अपना वैभव लेकर समाप्त 


३ 
हो गया | 


पर 


प्रारांभक इसाइ शक्षण-पद्धात 


पारकाकक (वद्याद्य 


जिस समय ईसाई धघर्का प्रचार हुआ उस समय इंसाके अनुयायियोंकी 
बीड्धिक स्थिति सम्तोषप्रद न थी क्योंकि उनमेंसे अधिकांश निर॑क्षर थे । किन्तु 


गिरजाघरोंमें पारले- 
किक शिक्षाका आरंभ | 
धार्मिक शिक्षाके साथ 
'बाँचने, ग्रन्थ रठने और 
गानेकी शिक्षा भी | 


इ्यकताका अनुभव करने लगे । 
आत्माके कल्याण ओर पारलोकिक ज्ञानके लिये शिक्षाकी 


खोले गए जिसमे 


च्यवस्था की जाने छगी । 
लगीं और वहाँ नेतिक तथा धार्मिक शिक्षाके साथ-साथ पोथी बाँचने, 


ईसाई पादरियोंने ईसाकी शिक्षाओं ओर घर्मोपदेशों- 
द्वारा नैतिक शिक्षा मली साँति पाई थी जिसका परि- 
णाम यह हआ .कि वे इस लोककी बात छोड़कर 
पारलाकिक चिन्तनमें लग गएु । इसीलिये शिक्षा- 
शास्तियोंने उस समयकी शिक्षाकों ही पारलोकिक 
शिक्षा कहा है । द्वितीय शताब्दीमें जब ईसाई मतका 
प्रचार बढ़ने रशा तब सभी लोग शिक्षाकी आब- 
स्थान स्थानपर कतिश्गूमेन्स नामक विद्यालय 


गिरजाघरोंकी बरसातीर्म या दालानमें कक्षाएँ रूगने 
घरमंयंथ 


रटने तथा घारमिक गीत गानेकी शिक्षा भी दी जाने लगी । पाव्यक्रमकी अवधि 
तीन बरसकी थी जिसमें किसी अकारका कक्षा-विभाग या श्र णी-विसाग 


नहीं था । 


इहलोकिक विद्यालय--एपिस्कोपल स्कूछ क्‍ 
धर ईसाई लोग पारछोकिक शिक्षा दे रहे थे उधर रोम ओर यूनानके 
दार्शनिक छोग इह॒लॉकिक शिक्षाका विधान बनानेसे जुटे थे। डनका उद्द शय 


रोम ओर यूनानमें इह- 


*.. की हु / 
लोकिक शिक्षाकी 
योजना । समन्वय- 


वादियों (एपोंलोजिस्ट) 
द्वारा पारछाकिक तथा 
इहलांकिक _ 


शिक्षाक्रे 


यह था कि कोई ऐसा साधन खोज निकाला जाय कि हम॑ 
अपने जीवनमें अधिकसे अधिक तुष्टि पा सके । ईसाई 
विद्यालयोंसे विभेद दिखलानेके लिये हम इन रोम- 
यूनानी विद्यालयोंकों इहलोकिक विद्यालय कह संकते 


हैं। जब ईसाई-धर्म रोमतक फेल गया तब नये 


इंसाई लोग यह प्रयत्र करने छगे कि ईसाइयोंकी 
पारकछोकिक शिक्षाके साथ रोम-यूनानी इहलोकिक 


- गठबंधनकी योजना | 
केटचेटिंकल या घामिक 
'शिक्षाल्योंकी स्थापना, 
उनमें बाइबिलके साथ 
साथ विज्ञान; साहित्य, 


) 


शिक्षाका भी गठबंधन करा दिया जाय । ग्रे लोग 
समन्वयवादी (एपोलोजिस्टल) कहलाए | परिणाम यहू 
हुआ कि दूसरी ओर तीसरी शताडिदमं अलक्षेन्ड्रिया: 
निवासी सभी ईसाइयोने अपने घामिक दर्शनक साथ 
यूनानी विचारोंका सम्मिलन करके केटेचेट्रिकल 


हक 


(४ 


के 


व्याकरण. आदिकी ( मौखिक या प्रश्नोत्तरके द्वारा पढ़ानेबाल शिक्षालय ) 
शिक्षा मी। एप्रिस्कों- या धार्मिक विद्यालय खोल दिए जिनमे ईसाई शिक्षकों 
पछ या पादरियोंके और नेताओंका निर्माण किग्रा जाने लगा था। इन 


स्कूल जिनमें व्याकरण, विद्यालयोंके कोई अपने अलग भवन नहीं थे। सब 
संगीत तथा मिश्रित विद्यार्थी सामूहिक रूपसे अध्यापकके घर पदने जाते. 
विद्याल्योंका: प्रादुर्भाव' थे। विद्यार्थियोंकों यह भी अनुज्ञा थी क्रि वे अलक्षे- 
 किखु जस्तीनियनकी रिद्रिया विश्वविद्यालयका भी पूरा छाम उठातं। बाह- 
आज्ञासे बहुदेववादियों- बिलका पूर्ण ज्ञान छाभ करनेंके साथ साथ उन्हें 
की बहुविपयक शिक्षा एपीक्यूरीय ( खाओ--पीऑ-मोज करों ) वरशंनकों . 
बन्द ओर केवलपारलों- छोड़कर शेप यूनानी दर्शन, सभा प्रकारके विज्ञान, 
किक शिक्षा शेष । उदात्त यूनानी साहित्य, व्याकरण, भापणकछा तथा... 

बहुदेववादी विद्यालयोंके अन्य उदास विपयोंके 
अध्ययनकी भी अनुज्ञा थी। इस प्रकार इन मांखिक विद्यालयेमे इहलोकिक 
और पारछोकिक शिक्षाओंके सम्मेलनका स्तुत्य उद्योग किया गया । यूनान तथा 
रोमके विभिन्न क्षेत्रोंम इस प्रकारके अनेक विद्यालय खुल गए | क्रिम्तु इससे. 
भी पूर्व पादरियोंने गिरजाघरोंमें सेवा करनेवाले अन्य पादसियोंक्ों शिक्षित 
करनेके छिय्रे यूनानी शिक्षा-पद्धति स्वॉकार कर लछीथी । ये शिक्षालय 
हे एपिस्कोपल या केथडूछ या पादरियोंके स्कूल कहलाने छगे। सध्ययुग्े ये 
विद्यालय अत्यन्त महत्वपृण शिक्षाक्रेन्दर समझे जाने छगे थे। शत: शर्म: इस 
विद्यालयोमेंसे तीन अकारके विद्यालयोंका प्रादुर्भाव एजा--पहला व्याकरण: 
000५ दूसरा सं्गीत-विद्यालय और तीसरा दोनोंका मिश्रण । किनमु ईसाई 
मरे वकासक साथ ही इस रोस-यूनानी संस्कृति और शिक्षाके विरुद्ध विदोह 
है ये हगा अरे सन 38३ _ईसतीमे जस्तीनियनने अपने आदेशसे बहुदेव-बादियों- 
क्‍ हक बन्द करा दी ओर ईसाई शिक्षा फिरसे पारझोकिक शिक्षा मात्र 


ईसाई मठोंमें शिक्षा. 
हि 25200 थुगमें जम॑न जातिने इस बेगसे उन्नति की कि उन्होंने रोम- 
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यूनानी तृथा ईसाई सम्यताओंकों पचा डाला । यह श्रेय जमं॑न जातिको ही है 
द कि उसके कारण वे झत सम्यताएँ वर्तमान कालूतक 
एकान्त-जीवन, संन्यास बनी चली आई । धीरे-धीरे गिरजाधरोंमें यह 
और ईश्वर-भक्तिकी शिक्षा- भावना उत्पन्न हो चली कि .प्रत्येक व्यक्तिको 
के. लिये मठीय विद्यालय, विशेष रझूढ़ि, संयम ओर आदेशका पालन करना 
( मोनास्टिक स्कूछ )। चाहिए। गिरजाधरोंने म्ठोंका रूप के लिया ओर 
पाश्चात्य मठबादमें कठोर उन्‍्हींके आदेश सर्वमान्य और प्रधान समझे जाने 
नियम-पालनके साथ-साथ छगे | इन मठीय विद्यालयोंकों समझनेके लिये उस 
क्पि या शारीरिक श्रम आन्दोलनकी भी परीक्षा कर केनी चाहिए जिसने इन 
और साहित्यिक संरक्षणकी . विद्यालयोंकों जन्म दिया । अपने बेभवके युग 
छूट | बेनिदिक्तके मता- रोमवाले इतने विलासी हो गए थे कि आचार- 
इनकी समुत्नति । विचार, धर्म ओर नीतिमें भयंकर विश्वेंखरूता 
उत्पन्न हो गईं थी। वीरताके जिन आदशोने रोमके 

'उत्कर्षका मंगऊगान गाया था वह शिथिल होकर घराशायी हो गया ओर 
उसके स्थानपर चारों और अत्यन्त हीन प्रकारकी विछासिताका नग्न नृत्य होने 
छगा | इस प्रकारके विछासितापूर्ण जीवनका विरोध होना सवंधा स्वाभाविक 
ही था । इसलिये जो धार्मिक व्यक्ति ईसाई धमंको इन पापोंसे बचाना चाहते 
भ्रे उन्होंने प्रत्यक्ष विरोध करके इस अरनीतिका मूलोच्छेदन करनेका निश्चय 
क्रिया और एक नये प्रकारके मठ (मोनास्टरी) स्थापित किए जिनमें सांसारिक 
जीवन तथा अन्य प्रलोभनेंकी पूर्णतः उपेक्षा करके एकानत-जीवन, संन्यास 
ओर भक्तिकी शिक्षा दी जाने लगी । इस उद्द इयकी पूर्तिके छिये ऐसे सठ या 
आश्रमोीकी स्थापना हुई जिनमें साथु छोग अरूग-अरकूग कोटरियोंमेँ रहकर 
घर्म-चिन्तन करते थे, केवछ भोजन, आर्थना ओर धार्मिक गोष्ठीके लिये ही 
एकत्र होते थे। यह मठवाद (मोनास्टिसिउम) मिस्र देशसे प्रारंभ हुआ आर 
वहाँ से सीरिया, फिलिस्तीन, यूनान, इतालिया और गोलतकमें फेल गया। 
किन्तु जो पाइचात्य सठवाद चला वह अधिक सशक्त जोर सक्रिय सिद्ध हुआ 
क्योंकि वहाके नियम भी अधिक कठोर न थे, यहातक कि उसके साधु छोग 
उपासना, भजन आर ग्रार्थनाके साथ-साथ हल चलाने ओर साहित्य-संरक्षणका 
'क्राम भी करते चलते थे। ये मठ बेनिदिक्तके नियमानुसार संबद्ध ओर सम्रु- 
ज्ञत हुए । इस नियमस यह आज्ञा दी गईं थी कि अत्येक साथुकों प्रतिदिन 
कमसे कम सात घण्टे शारीरिक श्रम करना चाहिए और दो घण्टे नियमित : 
रूपसे पढ़ना चाहिए । फल यह हुआ कि अत्येक मठमें एक स्क्रिप्टोरियस था 
लेखशाला बनाई गईं, जहाँ साधु-छोग या तो छातिन ग्रन्थोंकी प्रतिलिपि करते 


थे था मौलिक साहित्यका 


( ४८ ) 


५९5 


सजन करते थे। साहित्य-संरक्षणकी यह अवृत्ति 


इगलिस्तानसें विशेष रूपसे समुन्नत हुई | श्ने: शने: रोमन चर्च और आयर- 
लेण्डक ईसाई धर्मका सम्मिलन हुआ जिप्तके फलस्वरूप साहित्य और सं स्क्रति- 


का बड़ा उत्कर्प हुआ । 


मठीय विद्यालय (मोनास्टिक स्कूल) 
इल मठोंमें विद्यालय भी खोल दिए गए। मठांके विद्यालयोंसें आठ या , 


दस वर्षका पाद्यक्रम निध 


#*घ 


मठोंके विद्यालयोंम आठ- 
दस वर्षका पाख्यक्रस | 
केवल साधु (माक) बनने 
वालोंकी प्रारम्भ भर्त्ती | 
नवीं शताब्दोर्म बाहरी 
छात्रोंक्ा भी प्रवेश । 
बाइबिल पढ़ने, धर्म- 
अ्रन्थोंकी प्रतिलिपि करने 
और उत्सवोंकी गणना 
करनेके अतिरिक्त पीछे 
सात कलाओं--व्याकरण, 
भाषण, शास्नरां्थ, अंक- 
गणित, ज्यामिति, संगीत 
ओर ज्योतिषकी शिक्षा भी 
सम्मिलित । प्रश्नोत्तर- 
प्रणालोसे शिक्षा | 


00. 


ग्रस्त 


किया गया। प्रविष्ट होनेवाले विद्यार्थियोंकी 
अवस्था भी आठ या दस वर्षकी ही होती थी 
क्योंकि अठारह वर्षसे कमका विद्यार्थी गिरज्ञाघरका 
सदस्य नहीं हो सकता था। नवीं शताब्दिम तो 
ऐसे भी विद्यार्थी भरती किए जाने छगे जो गिरजा- 
घरके सदस्य नहीं होते थे। इसलिये इन्हें बाहरी 
(एक्स्टर्नी) कहा जाने लूगा ओर साधु (मोन्कर) बनने- 
ब,ले विद्यार्थियोंकी दीक्षित (ओब्छती)। साधुनी 
बननेवाली बहनांकों भी इसी प्रकारकी शिक्षा दी 
जाने लगी । पहले तो इन पाठशालाओंका पाठ्य- 
क्रम अत्यन्त संकुचित ओर साधारण था जिसमें 
बाइबिक अध्ययन करनेके उद् श्यसे पढ़ना, घर्म॑- 

ग्न्थांकी अतिकिपि करनेके उऊद्द इसे लिखना 
ओर गिरजाघरोंके उत्सवोंकी गणना करनेके उद्दे इय 
से गिनना सिखाया जाता था किन्तु पीछे सात 
लोकिक कलाओंकी शिक्षा भी संक्षिप्त रूपसे दी 
जाने लगी | यद्यपि रोम और यूनानरम इन सात 
उदार कलाओंकी परिधि विभिन्न थी किन्तु पॉचवी 
ओर छठी शताबिदर्मं परिधिका रूप स्पष्ट कर 'दिया 


गया । अधोकज्ञानत्रयी ( त्रिवियम ) में व्याकरण, भाषणकछा और श्ास्त्रार्थकी 
गणना हुई ओर ज्ञानचतुष्टथी ( क्वाद्विवियम ) में गणित, ज्यामित्ति, संगीत 
ओर ज्योतिषकी गणना हुई । यद्यपि यह पाद्यक्रम अधिक उदार और व्यापक 
नहीं जान पड़ता किन्तु इसकी परिधि वस्तुतः अत्यधिक विस्तृत थी क्योंकि 
व्याकरण-द्वारा साहित्यका ज्ञान होता था, भांपणकला-द्वारा नीति और इतिहास- 
का, शास्त्रार्थ-द्वारा दर्शनका, गणित-द्वारा सब प्रकारकी गणनाका, ज्यामिति- 
द्वारा भूगोल और भू-माषाका, संगीत-द्वारा भाव-परिष्कारका और ज्यौतिष द्वारा 
समस्त भातिक विज्ञान और उच्चतम गणितका। इन मठीय विद्यालूयोंमें 





एक मठीय ( मोनेस्टिक ) विद्यालय 
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अश्षात्तरी-अणालीसे शिक्षा दी जाती थी। पुस्तकोंकी कमीके कारण शिक्षक 
लोग बोलते चछते थे ओर इनके शिष्य छोंग अपनी पाटियों-पर उसे लिखते 
चलते थे। इन मठीय विद्यालयोंने यद्यपि अत्यन्त कठोरताके साथ इहलाकिकता- 
का विरोध किया किन्तु यह भी सत्य है कि इन्हींके द्वारा रोम-यूनानी संस्कृति, 
सम्यता तथा साहित्यकी परंपराका संरक्षण भी हुआ । यदि ये मठीय विद्या- 
लय न होते तो रोम ओर यूनानका न जाने कितना साहित्य अबतक जल, 
: आग्नि, कीट ओर दीमकका आखेट बनकर लुप्त हो गया होता । 
चाल मेग्ने ओर अलकूयिन--प्रा लाद-विद्यालय (पैलेस स्कूल) 

आठवीं शताब्दीवक विद्या ओर विद्यालयोंकी. जो अव्यवस्था थी डसे 
सुधारनेके लिये चाल मेग्नेने योक-निवासी प्रसिद्ध शिक्षक अलकूबयिनकों शिक्षा- 

सचिच बनाकर बुलाया । अलकूथयिबने सली प्रकार 


 अल्कूृयिनकी प्रेरणासे 
चाल मेग्ने-द्वारा प्रासाद- 
विद्याल्यों (पैलेस स्कूलों) 
का स्थापना जिनमें राज- 
पुरुषोंकी शिक्षा। रटन्त- 
प्रणाठीका बहिष्कार । 
व्याकरण , ज्योतिष ; 
छातिन , भाषण , 
शास्रार्थ, गणित, ज्यो- 
तिष ओर धर्मकी शिक्षा 
भी सम्मिलित | अन्य 
विषयोका सुधार, गाँवों 
में नये विद्यालयोंकी 
. स्थापना । अनिवार्य 
. चिक्षा। 


सोच-विचारकर यह सस्मति दी कि उच्च शिक्षाकी 
व्यवस्था आसादु-विद्यालयों ( पेलेस स्कूछ ) में की 
जाय । इन विद्यालयोंमें राजा, राज-परिवार, राजाके 
सम्बन्धी तथा अन्य राजपुत्र आ-शाकर सेंक्सन 
शिक्षकांसे पढ़ने छगे। यहाँके शिक्षार्थी भी अन्य 
छात्रोंसे भिन्न, नितान्त दूसरे ढंगके अर्थात्‌ राजपुरुष 
थे इसलिये रटनन्‍्त प्रणालीका पूर्ण बहिष्कार कर दिया 
गया । शिक्षाके विषयोंसें व्याकरण, छातिन कवि और 
पाद्रियोंके लेखोंका अध्ययन, भाषण-कला, शाखार्थ, 
गणित, ज्योतिष ओर धमकी शिक्षा सम्मिलित कर 
ली गई । इसीके साथ साथ धार्मिक ( केटेचेटिकल ) 
विद्यालय, मठीय ( मोनास्टिक ) विद्यालय और 
गिरजाघरी ( एपिस्कोपल ) शिक्षालयोंमें भा बहुत 

सुधार किए गए। सन्‌ ७८७ में चार्ल मेग्नेने सब 
पादरियोंकों आदेशपत्र (केपिचुलरी) भेजा कि आप 
छोंगोंको शिक्षाके सम्बन्धर्में अधिक सावधान रहना 


चाहिए इसलिये आप छोग ऐसे अध्यापक चुनिए जो योग्य हो, पढ़ानेके इंच 


हा, जिन्हें स्वयं सीखने ओर दूसरोकों ज्षिक्षा देनेकी लगन हो । इसके दो वर्ष 

पीछे उसने एक दूसरे आदेशपन्नमें पाख्य विषयोका भी निर्धारण कर दिया। 

इस समयतक उपयु क्त विद्यालयोंके अतिरिक्त गांवोंमे भी विद्यालय खुलने 

लगे थे जहाँ ग्रारम्मिक कक्षाओंमें पढ़ना, लिखना, गिनना, गाना ओर धर्म 

पढ़ानेका अबन्ध था । इसके आगे व्याकरण, भाषणकला ओर शाखार्थकी शिक्षा 
४ 
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'दी जाती थी ओर कुछ प्रसिद्ध विद्याल्योंमे ज्ञान-चतुश्यी ८ गणित, ज्यामिति 
संगीत और ज्योतिष-विद्या) भी सिखाई जाती थी। गाँवके विद्यालयोंमे स्थानीय 
पादरी छोंग केवल ईश्-प्रार्थना, धर्म ओर धार्मिक गीत ही सिखाते थे। साधु 
बननेवाले समस्त बालकोंकों निःशुल्क शिक्षा दी जाती थी । उनका उह श्य 
यह था कि शिक्षाका द्वार राजा ओर रंक सबके लिये खुला रक््खा जाय । 
जनतामे शिक्षा ग्राप्त करनेकी यह चेतना देखकर चाल मैग्नेने सबके लिये शिक्षा 
अनिवार्य कर दी । चाल मेग्नेसे छुट्टी पाकर अलकूयिनने अपना अलग शिक्षा- 
केन्द्र खोला जहाँसे साम्राज्य भरके अनेक असिद्ध शिक्षक ओर पादरी निकले । 
अलकूथिन कुछ प्राचीनतावादी था इसलिये उसकी शिक्षासम्बन्धी भावना कुछ 
संकुचित थी किन्तु तत्कालीन शिक्षा-पद्धतिपर अलकूयिनने जो प्रभाव डाला 
उसे कोई अस्वीकार नहीं कर सकता । इस अ्रकार पहले पहल व्यवस्थित रूपसे 
यूरो पे शिक्षा-पद्धतिका विकास और विस्तार करनेका श्रय चाल मेग्ने और 
अलकूयिनको ही है । 
इंसाई शिक्षा-पद्धतिकी विवेचना 
जिस प्रकार रोम और यूनानकी शिक्षा-पद्धति एकांगी बन गई उसी प्रकार 
ईसाइयों द्वारा संस्थापित शिक्षा-पद्धति सी पूर्णतः संकुचित आर असन्‍्तुछित 
थी। या तो उन्‍होंने अपने साधु-शिष्योंकोी संसारकी 
पारठोकिक और इद- समस्त विद्याओं तथा सांसारिक भावनाओंसे दूर करके 
लेकिक शिक्षाओंका शुद्ध ऐकान्तिक साधनाका उपदेश दिया ओर उसीके 
टीक समन्वय न हो सकने किये उनकी शिक्षण-व्यवस्था की या फिर उस पार- 
केकारण न तो आध्या- कछोकिक या लोक-विमुख शिक्षाके साथ छोकिक चविद्या- 
त्मिकता ही पनप पाई छयोंका असंयत गठबन्धन करके उसकी ऐसी 
न इह्लछो|किक ज्ञान ही. खिचड़ी बना डाली कि न वह तीतर ही रह गया न 
पक्का हो पाया । बटेर ही बन पाया। कमसे कम एक बात तो निरिचत' 
है कि बहुत शीघ्र ईसाई शिक्षकोंने यह तो अनुभव 
कर ही लिया कि शुद्ध पारछोकिक या झुछू इहलोंकिक विद्यासे कोई 
शिक्षा-पद्धति सशक्त, सजीव ओर पूर्ण नहीं हो सकती किन्तु वे यह 
नहीं स्थिर कर पाए कि दोनोंका सामंजस्य किस प्रकार स्थापित किया जाथ 
और दोनोंको एक दूसरेका पूरक केसे बनाया जाय। यह एक साधारणसा 
सिद्धान्त है कि पारलोकिक ज्ञानके लिये जिस आध्यात्मिक वृत्तिकी आवश्यकता 
होती है उस आध्यात्मिक बृत्तिको जगाने, उसे पुृष्ट करने ओर स्थिर करनेके 
लिये एक विशिष्ट भावभूमि अपेक्षित है । यह भावषशभूमि तभी संखुन्नत 


हि 


- हो सकती है जब उसमें सांसारिक वस्तुओं ओर वासनाओंसे ऐकान्तिक विरक्ति 
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हो, यह विरक्ति तबतक नहीं आ सकती जबतक सांसारिक वस्तुओंकी 
असारताका ठीक-ठीक बोध न हो सके, यह बोध तबतक नहीं हो 
सकता जबतक संसारकी प्रत्येक वस्तु अथवा कमसे कम मनुष्यके 
संपर्कमें आनेवाली वस्तुओंका आर मनुष्यकी सर्वंसामान्य भावनाओंका पूर्ण ज्ञान 
न हो और यह ज्ञान तबतक नहीं हो सकता जबतक सांसारिक वस्तुओंके 
__ज्ञानसे संबंध रखनेवाले विषयोका अध्ययन न हो । इसका तात्पर्य यह है कि 
पहले इहलाकिक विषयोकी शिक्षा पूर्णतः देकर तभी विरक्तिकी चर्चा करना 
अधिक संगत ओर युक्तियुक्त हैं। अतः ईसाई पादरियोंने शो ऐकान्तिक 
अध्यात्म-शिक्षाक्नी व्यवस्था की उसमें विपथ होने तथा पथश्रष्ट होनेकी 
संभावनाएँ अपरिमित मात्रामें विद्यमान थीं अतः वह किसी प्रकार सफल 
हो नहीं सकती थी ओर हुईं भी नहीं । इस असफलछताका एक यह भी 
कारण था कि उन्होंने आठ-आठ, दस-दस वर्षके बच्चोंकी छेकर बलपूव्॑क 
उनके मानसिक विकासकों दबाकर उनकी स्वाभाविक अभिव्यक्तिको अस्वा- 
_भाविक रूपसे रोककर ऐसी दिशाकी ओर मोड़ना चाहा जिसकी ओर उनकी 
कोई प्रवृत्ति न थी । जेसे हमारे यहाँ बहुतसे महन्त और साधु छोग छोटे- 
छोटे बच्चेकों साधु बना लेते हैं ओर अपनी इच्छाके विरुद्ध साथु बननेवाले वे 
बालक स्वाभाविक रूपसे बढ़ते हुए. साधुचर्याके विरुद्ध आचरण करने छगते 
हैं तब हम साधुओंकों बुरा-सला कहने लगते हैं। ठीक वही दशा उनकी भी 
हुईं । वास्तवसें भूछ तो डन साधुओंकी थी जिन्होंने बचपनमें उन्हें दीक्षित 
किया । अत्येक घर्माचायंकों यह भली भाँति समझ लेना चाहिए कि 
साधु-प्रवृत्ति या तो सहज अर्थात स्वाभाविक होती है या भोगसे विरक्त 
होनेपर प्रकट होती हे अथवा किसी विशेष घटनासे प्ररित होनेपर 
समुदभूत होती है । स्वाभाविक विरक्ति पूर्व जन्मके संस्कारसे होती 
है । ऐसे सहज विरक्त बालककों दीक्षाक्ी अपेक्षा नहीं होती । भोगसे 
विरक्त होनेवाले व्यक्तिकी मानसिक वृत्ति पूर्णतः संतुष्ट हो चुकती हे अतः 
उसे भी दीक्षाकी आवश्यकता नहीं रहती । किन्तु जो व्यक्ति किसी विशेष 
कारणसे---जैसे, किसी साधु या महापुरुषके संसगंसे, किसी देवी विपत्तिके 
कारण अथवा क्रोध था चिढ़के कारण--विरक्त हीता है उसे ही दीक्षा देने ओर 
निरंतर सँसाले रखनेकी आवश्यकता होती है अन्यथा वह अनुकूछ कारण 
होनेपर फिर सांसारिक वासनाओंकी ओर श्रवृत्त हो सकता हे। ईसाई. 
पादरियोंने जब अपनी पारलछोकिक शिक्षाके साथ लोकिक शिक्षाका मेल किया 
तब उन्होंने इहलोंकिक विषयोंके शिक्षणके साथ पारलछोकिक शिक्षामें उनकी 
- सहायता और सामान्यतः उनकी निःसारताका पाठ नहीं सिखाया। दोनों 
_अकारकी शिक्षाएँ एक साथ अछ्म अऊूग चलती रहीं, न वे एुक दूसरेकी 


( ५४ ) 


'सहायक हो पाई न पूरक । इसका स्वासाविक परिणाम यह हुआ कि छोकिक 
शिक्षासे जितने विकार आ सकते थे, वे सब फैलने रंगे और पारलोकिक 
शिक्षासे जो मनस्साधना होनी चाहिए थी वह शिथिर पड़ गईं । 

ईसाई पादरियोंने शिक्षा ओर नीतिका एक सबसे बढ़ां सिद्धान्त ध्यानमें 

नहीं रकक्‍खा ओर वह यही कि धार्मिक या नेतिक जीवनकी शिक्षा कुछ चुने 
हुए लछोगोंको साधु बनानेसे नहीं दी जा सकती | उसके छिये तो जबतक 
सामूहिक रूपसे संपूर्ण जनतामें नेतिक भावना नहीं भरी जाती तबतक' 
ऐकान्तिक नेढिक शिक्षा सर्वथा निरथ्थंक हे | चाल मैग्नेने यद्यपि पीछे चछकर 
शिक्षा अनिवार्य कर दी किन्तु वह शिक्षा केवछ आरंसिक अक्षर-ज्ञान तथा 
साधारण ज्ञानमात्र तक परिमित रही । सुसंसक्ृत नेतिक जीवनके लिये जो 

' व्यापक भावशुद्धि और परकल्याणकी उदात्त भावुकता चाहिए उसका उस शिक्षा 
में लेशमात्र भी समावेश नहीं हो पाया इसरीलिये उससे जो सावजनिक आध्या- 
व्मिक लाभ होना चाहिए था वह तो न पाया पर हाँ, इतना अवश्य हुआ कि यूनान 
और रोमने जिन कछाओं और शास्त्रोंके अध्ययनका क्रम चलाया था वह अवि- 
रत रूप से इन ईसाई संस्थाओंमें चलता रहा । 


द प्‌ 
मध्ययुगमे शिक्षाकी प्रगति 


"यूरोपकी शिक्षामें मुसलछमानोंका हाथ 
मुसलूमानके पेगस्बर मोहम्मद साहबने जिस इस्लाम धर्मंका नेतृत्व किया 
वह जब धीरे धीरे सुरिया ( सीरिया ) ओर यूनानसे सम्पर्क स्थापित करने 
छगा तो स्वाभाविक रूपसे मुसलूमानोंने सीरिया ओर 
मूरों द्वारा ्थापित विद्या- यूनानके दाशंनिकों, गणितज्ञों ओर वेच्योंके अन्थों- 
लथोंमें गणित,ज्यामिति, का अरबी भापासें अनुवाद करना आरस्म किया | 
त्रिज्यामिति, ज्योतिष, उन दिनों अधिकांश मुसलमान यूनानी विद्या ओर 
विज्ञान, आयुवेद,न्याय,.. सभ्यतासे बहुत सशंक थे । इसीलिये यूनानसे प्रभा- 
तक॑ और दर्शनकी वित मुसलमानोंकों कद्दरपंथियोंने खद़ेड़कर उत्तरी 
शिक्षा | ईसाई विद्यालयों अफ्रीका ओर स्पेनमें सेज दिया । ये खबदेड़े हुए 
पर भी इनका प्रभाव । लोगही मर कहलाएु । इन छोगोंने नये देशोमे पहुंच 
कर कोर्दोबा, आनावा, तोलेदों आदि बहुतसे स्थानोंमें 
अपने नये विद्यालय स्थापित किए । इन विद्यालयोंमें गणित, ज्यामिति, त्रिज्या- 
मिति, ज्योतिष, भोतिक विज्ञान, प्राणिशाख्र, ओपधि-विज्ञान, चीर-फाड़, न्याय, 
तक ओर दुर्शनकी शिक्षा भी दी जाती थी। इन मुसलमानी विद्यालयोंका प्रभाव 
यह हुआ कि ईसाई विद्यालयोंने भी उनका अनुकरण करके अपनी शिक्षा-प्रणाली- 
में बढ़ी उन्नति की ओर नये नये विषय पाव्यक्रममें जाड लिए । किन्तु कट्टरपन्थी 
मुसलमानोंका प्रभाव बडे बेगसे बढ़ता जा रहा था ।, वे यह नहीं चाहते थे कि 
ऐसी विद्यार्णँ पढ़ाई जायें जिनका किसी भी रूपमें इस्कामसे विरोध हो इसलिये 
धीरे धीरे यह उन्नत मुसऊमानी शिक्षा समाप्त हो गई ओर मुसलमान फिर 
जसेके तेसे रह गए । 
बिद्गद्वाद ( स्कोलेस्टिसिज्म )की प्रवृत्तियाँ 
ग्यारहवीं शताबिदर्म सठीय विद्यालयों तथा पादरी विद्यालयोंम जो अधिकृत 
अध्यापक होते थे उन्हें डोक्‍्टर आफ़ स्कोलेस्टिक्स ( विद्याचार्य ) की पदवी दी 
जाती थी। क्रमशः इन छोगोंने दार्शनिक विंचारकी 
इसाई धर्म-सिद्धान्तोंका एक नई प्रणाली आविष्कृत की | उनका विश्वास था 
पौषण और समर्थन कि किसी बातपर तक करनेसे पहले उसमें विश्वास 


( छ ) 

करनेके लिये विद्याचा- होना चाहिए। किन्तु झने: शनें: इसका दुष्परिणाम 
यॉँका प्रयत्न । विद्वद्वांद यह होने छगा कि सत्यके परीक्षणकी एकमात्र कसोटी 
का प्रारंभ और धार्मिक तक ही समझी जाने छगी । इस प्रणालीका आरम्भ 
सिद्धान्तोंकी सत्यताके हुआ था ग्राचीन अंध-विश्वासकों नष्ट करनेके लिये । 
लिये तकका आश्रय। इन विद्याचार्योका यही उद्द श्य रहा कि जैसे भी हो 
पीछे अनुभव और खो-. ईसाई मतके सभी सिद्धान्तोंका तक॑-द्वारा पोषण और 
जकी महा । समर्थन करें। इनके सर्वप्रथम आचाये आंगसिन" 

( १०३३-१३१०९ ) महोदयने यह प्रतिपादित किया 
कि किसी भी सिद्धान्तका पालन करने और उसकी सत्यताका निश्चित निर्णय 
करनेके पूव उसमें अखंड विश्वास होना अनिवार्य हे किन्तु यदि 
विचार ओर तक॑-द्वारा वह सिद्ध न किया जा सके तो उसे छोड़ देनेमें 
किसी ग्रकारका संकोच भी नहीं करना चाहिए। परन्तु धीरे-धीरे यह विश्वास 
बदलता गया ओर यही सिद्ध किया गया कि मनुष्यके किसी सिद्धान्तकी 
सारता माननेके लिये केवछ तक ही पर्याप्त नहीं है, उसकी परीक्षा तो केवल 
अनुभव ओर खोजसे ही हो सकती है । 


यद्यपि साधनाके क्षेत्रमं तकका स्थान अनुभव ओर खोजने ले लिया 
किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमं पहुंचकर इस विद्वद्वादका उद्देश्य यह स्थिर किया गया कि 
ज्ञानकी पूर्णताके लिये तकंशाखकी शिक्षा अपरिहाय है । 
विद्वद्वादसे शिक्षामें तक- साथ ही यह भी बिर्घारित किया गया कि सभी 
शात्रका प्रवेश । नवीन-  छात्रोंका ऐसा बोद्धिक नियमन भी होना चाहिए कि 
शिक्षा-प्रणाली-दार्शनिक विद्यार्थिगण अपने युगके समस्त ज्ञानकों रुचिपृ्वक 
समस्याओं पहले आमूल. अहण करनेमें समर्थ हो सके । इस नवीन पाख्यक्रम्मे 
खंडन फिर समाधान | ईसाई धर्मके सिद्धान्त तो थे ही किन्तु साथ ही साथ 
उस समयकी उन समस्त विद्याओंका परिचित और 
संक्षिप्त रूप भी था जो अरस्तूके परिमाणाप्मक तक (इण्डक्टिव छोजिक) के 
आधार-पर व्यवस्थित था । इसकी शिक्षा-अणाली यह थी कि छात्रोंके सम्मुख 
पहले कोई दाशंनिक समस्या रख दी जाती थी, फिर समस्त विरोधी तक 
ओर अमाण देकर उसका आमूल खण्डन कर दिया जाता था ओर अन्‍्तमे 
उसका युक्तियुक्त उच्चित समाधान करके उस सिद्धान्तकी स्थापना कर दी. 
जाती थी । इस अणालीका एक ही अच्छा. फल हुआ कि ईसाई घर्मके जितने 
सिद्धान्त थे सब व्यवस्थित रूपसे ऋरमबद्ध' कर दिए गए। इस अणालीसे 
यद्यपि दर्शन तो धर्मशाखसे अलग हो गया, किन्तु फिर भी शिक्षाके क्षेत्रक्रे 
छिये यह प्रणाली अधिक उपादेय सिद्ध न हो पाई । क्‍ 


६ 09% 3 
मध्ययुगीन विश्वविद्यालय 


यह हम पीछे कह आए हैं कि मध्ययुगके अन्तिम भागमें स्थान-स्थानपर 
नये-नये विश्वविद्याठय जन्म छे रहे थे। तत्कालीन युवकोंमें उच्च शिक्षा प्राप्त 
करनेकी छालसा भी बड़े वेगसे जग रही थीं। इस 
नये. विश्वविद्यालय समस्त आन्दोलनमें सबसे विचित्र बात तो यह थी 
बोछोनासें छात्र-विश्व- कि इन सभी शिक्षाकेन्द्रोंमे केवल नेतिक या धामिक 
विद्यालय और पेरिसमें शिक्षा ही नहीं दी जाती थी अत्युत भेषज-विज्ञान, 
अध्यापक विश्वविद्या- नीति तथा अन्य शा्खरोंकी भी वहाँ शिक्षण-ब्यवस्था थी। 
ल्य | राजाओं और सालेनॉमें वेद्ककी, बोलोनामें नागरिक न्‍्यायनीतिकी 
पोपोंकी सहायतासे विश्व- ओर पेरी (पेरिस ) में धर्मशाखकी शिक्षा दी जाने 
विद्याल्योंकी उन्नति। छगी थी। बोछोंना ही तत्कालीन विश्वविद्यालयोंका 
क्‍ आदर्श बना | दक्षिणके विश्वविद्यालय उसके आधार 
- पर स्थापित हुए ओर उत्तरके विश्वविद्यालय पेरिसके आधार पर । बोलोनां 
विश्वविद्यालयकी विशेषता यह थी कि वहाँका समस्त प्रबन्ध स्व विद्यार्थी 
ही करते थे, वे ही अध्यापक नियुक्त करते थे, वे ही शुल्क निर्धारित करते थे, 
वे ही पढ़नेकी अवधि निश्चित करते थे ओर वे ही कार्यारभ्मका समय बाँधते 
थें। इसका कारण यह था कि वहाँके सब विद्यार्थी युवक तथा प्रोढ़ थे । 
किन्तु पेरिस विश्वविद्यालयमें विद्यार्थी छोटी अवस्थाके थें ओर इसी कारण 
पेरिस विश्वविद्याउयकी व्यवस्था अध्यापकोंके हाथमें रही । इसीलिये पेरिसके 
आधारपर स्थापित उत्तरीय विश्वविद्यालय, मास्टर यूनिवर्सियीज ( अध्यापक- 
विद्यालय ) कहलाए ओर बोलोनाके आधारपर स्थापित विश्वविद्यालय, छात्र- 
विश्वविद्यालय (स्टूडंट्स यूनिवर्सिटी) कहछाये । धीरे-धीरे इन विश्वविद्यालयों- 
को' राजाओं ओर पोपोंने अनेकानेक इतने अधिकार और इतनी सुविधाएँ दे 
दीं जिनसे उनका प्रचार वेगसे चक निकला। यूनिवर्सिटी या विश्वविद्यालय 
शब्द ग्रारम्भमें छात्रों आर अध्यापकोर्के समूहकों बोधक था, जहा ग्रस्येक राष्ट्रके 
विद्यार्थी अलग अलग वरगःमें विभक्त कर दिए जाते थे ओर शिक्षक भी चार 
था पाँच फ़ेकल्टीज़ या विषय-वर्गोमें विभक्त थे । 


इन विश्वविद्यालयोंके शाख्र (आट स)-विभाग में सात डदार शाख्र और 
कलाएँ ( व्याकरण, भाषण , शाखार्थ, गणित, ज्यामिति, संगीत ओर ज्योत्षि ) 
तथा अरस्तूके अन्थोंका कुछ भाग पढ़ाया जाता था। 

इन विश्वविद्याल्योंमे नागरिक-शास्त्र ओर न्याय-विधानमे. युस्तोनियन 
व्याकरण, भाषण, (जस्टीनियन) का दण्डविधान ओर झातियन (प्र टि- 
शास्त्राथ, , गणित, यन) की डिक्री या आदेशकी शिक्षा दी जाती थी। 


( ५६ ) 

"ज्यामिति,संगीत,ज्योतिष, भेषज-विज्ञानमें यूनानी तथा अन्यास्थ वेद्योंके निबंध 
अरस्तूके ग्रन्थ, न्याय पढ़ाए जाते थे। धमंशास्त्रमें पेतर दे छोम्बाद॑ (पीटर 
तथा दंडविधान, भेष॒ज्‌ दि रूस्बाड) का सेंतेंशिया या धर्मोपदेश पढ़ाया जाता 
विज्ञान तथा घमशासत्र था । पाठन-अणाली यह थी कि अध्यापकगण पुम्तक 
की च्याख्या-प्रणालीसे पढ़ाते चलते थे ओर व्याख्यानों-हारा संबद्ध विषयोकी 
शिक्षा | : व्याख्या करते चलते थे। इसीके साथ ही साथ 

शास्त्रार्थ करनेकी व्यावहारिक शिक्षा भी उन्हें दी" 
जाती थी कि किस सिद्धान्तका किस प्रकार तकसंगत प्रतिपादन किया 
जाथ । यद्यपि इन विश्वविद्यालयोमं पाव्यक्रम और पाब्य-प्रणाली अत्यन्त 
परिसित ओर संकुचित थी किन्तु इन मध्ययुगीन विश्वविद्यालयोंमें विचार और 
कायकी स्वतंत्रताके भावोंकों अत्यन्त उत्तेजना भी प्रदान की गईं । 
पोर्षो या राजाओंने इन विश्वविद्याल्योंको जो अधिकार और सुविधाएँ 
प्रदान को उनमें एक यह भी थी कि अध्यापकोंकों बिना आगेकी परीक्षा दिए 
... हुए ही कहींपर भी व्याख्यान देनेका अधिकार था 
पोपों ओर राजाओ द्वारा आर यह भी अधिकार था कि जब विश्वविद्यालके अधि- 
अध्यापकों को बिना कारमें किसी प्रकारकी बाधा पड़े तो हड़ताल भी कर 
परीक्षाके व्याख्यानका दें। यदि बाधा पड़नेपर उसका उचित परिहार हआ 
अधिकार | एक नगरसे तो ठीक, नहीं तो व्याख्यान बन्द कर दिए जाते थे 
विश्वविद्याल्यका परिव ओर विश्वविद्यालय भी एक नगरसे उठाकर वूसरे 
तन | छात्रोंमें झगड़े । नगरमें ले जाए जाते थे। इसमें कोई कठिनाई भी नहीं 
असमणशीछ छात्रोंका दुछ। थी क्योंकि उस समय विश्वविद्यालयोंके पास न तो' 
दास्रार्थ ओरव्याख्यानमें. भवन थे, न पुस्तकालय, न भव्य प्योगशालाएँ । द्स 
कुशल छात्रोंकी मास्टर अधिकारका कुफछ यह हुआ कि विश्वविद्यालय स्वतंत्र 
डाक्टर ओर प्रोफेसरकी ही नहीं, उच्छुछुल भी हो गए। छात्रों नित्य परस्पर 
उपाधियाँ । अनेक श्रकारके झगड़े होने लगे ओर परिणासस्वरूप 
... एक ऐसा छात्र-दुरू उत्पन्न हो गया जो एक विश्वविद्या- 
लयसे दूसरे विश्वविद्याल्यमें निरन्तर स्थान-परिवर्तन करता रहता था। थे छात्र 
अमणशाल कहलाने छगे | इन विश्वविद्यालयोंमें पाव्यक्रम समाप्त होनेपर भ्रत्येक 
डात्रका इस बातम परोक्षा छी जाती थी कि वह किसी विषयमें झाखार्थ करने 
वा व्याख्या करनेके योग्य हो सका हे या नहीं। यदि बह इससे सफल हआ 
तो उसे आचार्य ( मास्टर ), महाचार्य ( डाक्टर ) या आ्राध्यापक ! प्रोफ़ेसर ) 
का उपाधि द॑ दा जाती थी ओर उसे कहीं भी जाकर पढ़ानेका अधिकार मिल 
जाता था। ग्रारस्थ्में तो ये सभी पद प्रायः समान समझे जाते थे आर इनका 


( ५७ द ) 


केवछ यही अर्थ समझा जाता था कि इन उपाधियोंबाला व्यक्ति कहींपर भी- 
शिक्षकका कार्य कर सकता हैं। इन उपाधियोंके अतिरिक्त एक और भी उपाधि 
थी 'ेकेलोरिएट? जो वास्तवर्मे उपाधि तो नहीं थी चरन शिक्षक होनेके लिये 
पक प्रकारकी अनुज्ञा मात्र थी, किन्तु तेरहवीं शताब्दीमें यह भी एक प्रकारकी 
सम्मानित उपाधि समझी जाने लूगी | 


वतसान वश्वावेद्यालयोंकी इश्टिसे इन सध्ययुगीन विश्वविद्याल्योंक्री शिक्षा 
त्यन्त पारामत, सकाचत, बंधों हुई ओर अब्प थी। इनमें यद्यपि प्राचीन 
युगक साहित्यका अत्यन्त अभाव रहौ किन्तु इनके 
मध्ययुगीन विश्वविद्या- द्वारा स्वतन्त्र चिन्तन और स्वतन्त्र विचारका पूर्ण रूपसे 
ल्योंमे संकुचित तथा विकास हुआ जिससे सभ्यता और संस्क्ृतिकों आगे 
अत्यव्प शिक्षा, बढ़नेंसें बड़ी सहायता मिली । इन मध्ययुगीन 
प्राचीन युगके साहित्य- विश्वविद्यालयोंकी अत्यब्प शिक्षाके तीन प्रधान कारण _ 
का अभाव किन्तु डस समय उपस्थित हो गए थे--एक तो पुस्तकोंका 
स्वतन्त्र चिन्तन और अभाव, दूसरे पाव्यक्रमकी अध्यवस्था और तीसरे 
स्वतन्त्र. विचारका चिज्ञानके प्राध्यापकोंका अभाव । उन दिनों छापाघर 
विकास | न होनेसे उतनी मात्रा पुस्तक प्राप्त नहीं थीं जितनी 
किसी भी विश्वविद्यालयके छात्रोंके लिये आवश्यक 
हांता हैं । हाथसे लिखी जानेबाली पोथियाँ एक तो कम थीं और दसरे उनकी 
व्याख्या करनेके लिये आर उन्हें ठीक-ठीक समझानेके लिये. जिस प्रकारके 
ध्यापक होने चाहिए थे उनका सर्वथा अभाव था। केवल शास्व्रार्थ 
ओर व्याख्या करनेकी कला सीखे हुए तथा विश्वविद्यालयोंसे नये नये निकके 
हुए युवक कंवर अपनी उपाधियोंकी धघोंससे स्थान स्थानपर पहुँच कर 
आचाय॑ बन गए थ॑। 'पाधाक पढ़ाए पधोकड़े आर पधोकड़ेके पद्ए आलमाल' 
वाल्गी स्थित इनकी हो गईं थी। पाव्यविषयोंका भी न तो ठीकसे संयोग हो 
पाया था न यही निश्चय हो पाया था कि किस विषयके अन्तर्गत कितने 
डउपाविषय ओर कितनी सामग्री रहेगी । इस अव्यवस्थाका यह' सुपरिणाम हुआ 
कि सभी आचायोने अपने अपने प्रिय विपयोपर अपने अपने ढंगसे विचार 
ओर चिन्तन करके अपने ही मन से प्रत्येक विषयकी परिच्रिका विस्तार किया 
ओर इस प्रकार स्व॒तन्त्र चिन्तनकी एक स्वस्थ परिपाटी निकल चली । 


बोरताकी शिक्षा 


उपयुक्त शिक्षा-पद्धतियोंके अतिरिक्त इस युगमें एक ओर प्रकारकी शिक्षा 
. भी एक विशेष वगकों दी जाने छगी थी ओर वह थी. एक प्रकारकी अर्द्धसेनिक 


( ७५८ ) 


शिक्षा जो केवछ मध्ययुगीन साहसी सरदारों ( नाइट ) के लिये ही सुरक्षित 
थी । इसे वे छोग वीरता (शिलवेरी) की शिक्षा कहते: 
सामन्तोंके छिये वीरता- थे । शिवेलरी या वीरता, उच्च समाजके शिष्टाचारकी 
की शिक्षा । उस पूरी नीतिमाछाकों कहते हैं जो मध्ययुगीन 
सामन्त-प्रणालीम प्रचलित थी। ये सामन्त छोटे- 
छोटे भूमिपति या सामन्त थे जो अपनी रक्षाके लिये किसी शक्तिशाली 
पड़ोसी सामन्तपर निर्भर रहते थे ओर जो इनेः-दने: अपने सामाजिक रहन-' 
सहनके विशिष्ट पदके कारण, किसानोंसे अछय एक नया वर्ग बनाकर खड़े हो 
गए थे । इनका काम यही था कि आपसमें भाछा, तलवार या फरसा छेकर 
छड़ें ओर समय पड़नेपर अपने रक्षक सामन्‍्तोंकी ओरसे युद्धमें भाग ले । 
इस शिक्षाके अभ्यासके लिये ये छोग आपसमें बनावटी युद्ध भी करते थे जो' 
कहनेको तो बनावटी होते थे पर परिणाम्मे पूर्ण वास्तविक और भयंकर, क्योंकि 
इन दिखावर्टी युद्धोंमि भी मार-काट वेंसी ही होती थी जसी सच्चे युद्धोमे । 
बारहवीं शताबिदके मध्यमें जब चीरता-युगके समाप्त होनेपर शिष्टाचारका 
युग आरम्भ हुआ उस समय इन सामन्तोंका काम यही रह गया कि महिलाओं- 
के ग्रति अतिशय भक्ति दिखावें ओर कोई साहसिक 
वीरताकी.. शिक्षाके कार्य करके अति ख्याति प्राप्त करें । ऐसे साहसिक 
आदश-ईश्वंरकी भक्ति, कार्य प्रायः व्यवस्थित प्रतियोगिताओं ( टूर्नामेंट )- 
खामीकी  आज्ञाका में ही प्रदर्शित किए जाते थे और जैसे आजकल 
पालन, अपनी प्रेयसीकों खेलकी प्रतियोगिताओंके नियम बने रहते हैं बेसे 
प्रसन्न करना ओर तीन ही उस समय भी इस चीरता-प्रदर्शनकी प्रतियोगित्ता- 
छक्ष्य--धर्म, स्वामि- के भी नियम बाँध दिए गए थे। इन सामन्तोंके 
भक्ति, प्रेम । निश्चित आदर्श ये थे कि ईश्वरकी भक्ति ओर उपासना 
करें, अपने स्वामीकी आज्ञा मानें तथा अपनी-अपनी' 
चुनी हुई महिलाकों प्रसन्न करनेके लिये ओर डसकी आज्ञा पालन करनेके लिये- 
जो कुछ भी किया जा सके वह सब करें । इसीलिये इस वीरताकी शिक्षाकेः 
तीन प्रधान लक्ष्य हुए धर्म, स्वामिभक्ति और प्रेम । क्‍ 
इस शिक्षाकी तीन अवस्थाएँ थीं | आठ वर्षकी अवस्थातक बच्चेकों माता- 
द्वारा धर्म, विनय ओर शारीरिक स्वास्थ्यकी शिक्षा दी जाती थी। इसके पश्चात्‌ 
वह किसी सामन्तके पास जाकर उसका सेवक हो. 
शिक्षाकी तीन अव- जाता था। वहाँ बह अपने स्वामी और स्वामिनीकी 
स्थाए-< वर्षतक माता- व्यक्तिगत सेवाएँ करता हुआ उन्हींसे शतरंज खेलना, 
द्वारा धर्म, विनय ओर प्रेम ओर जआदरका शिष्टाचार, तंत्री और चंशी बजातना. 


स्वास्थ्यकी शिक्षा | फिर 
किसी सामन्तका सेवक 
होकर अपने स्वामी 
ओर स्वामिनीसे शतरंज, 
शिष्टाचार, गीत, वाद्य, 
लिखना - पढ़ना ओर 
फ्रविता सीखना और 
 बाहर-दौड़ना, कुश्ती 
लड़ना, घुड़सवारी ओर 
भालठा चलाना सीखना | 
चोदह वर्षमें स्क्रायर 
या उपसामन्त बनकर 
किसी »सामन्तके साथ 
युंद्धको शिक्षा लेना | 
२१ वर्षमें पूरा सामन्‍्त । 
सामन्त - शिक्षामें प्रेम, 
युद्ध ओर धर्म ॥ 


है हर ) 
गाना, लिखना, पढ़ना और कविता करना सीखता , 
था। प्रासादके भीतरकी इस शिक्षासे बाहर उसे 
दौड़ने, कुदती लड़ने, मुक्की लड़ने, घुड़सवारी करने 
ओर भाछा फेंककर मारनेकी शिक्षा लेनी पढ़ती थी । 
चोदह-पन्द्रह वर्षकी अवस्थामें चह स्कायर या उप- 
सामनन्‍्त बन जाता था ओर यद्यपि वह अब भी अपने 
स्वामी ओर स्वामिनीके लिये सांस पकाता और 
अतिथि-सेवा करता था किन्तु विशेष रूपसे अब उसे 
किसी नाइट या सामन्तके साथ रहकर शिक्षा ग्रहण 
करनी पड़ती थी। वह रातकों उसीके पास सोता, 
घोड़ोंकों मठता, अख-शस्तरोंकी मँजाई करता ओर 
प्रतियोगिताओं ओर युद्धोंमि उसके साथ रहता । 
इस प्रकार उसे नियमित रूपसे युद्धकोशलकी शिक्षा 
मिल जाती थी। इस शिक्षाके समाप्त होनेतक वह 
अपनी कोई प्रमिका भी चुन लेता था ओर नृत्य 
तथा कविता करनेमें पूर्ण पण्डित ।हो चुकता था । 
इक्कीस वर्षकी अवस्थार्मं बड़ी धूमधामसे ओर बड़े 


सस्क्रारिक कृत्योंके साथ उसे सामन्त वर्गर्म दीक्षित 
कर लिया जाता था । दीक्षित होनेसे पहले दिन उसे घत रहकर पूर्ण शख्रोंसे 
सुसज्ित होकर रातभर गिरजाघरमें जाकर अत्यन्त सावधानीके साथ पवित्र 
ध्यान करना पड़ता था। अगले दिन ग्रातःकाल धमंगुरुके पास जाकर वह 
अपने सब पुराने दोष स्वीकार॑ करता था, गिरजाघरकी वेदीपर पुरोहितसे अपनी 
तल्वारपर आशीर्वाद छेता था ओर यह प्रतिज्ञा करता था कि में आजसे 
गिरजाघर तथा स्थ्रियोंकी रक्षा करूंगा ओर दीन-होनोंकी सेवा करूँगा। 
इसके पश्चात्‌ वह अपने स्वामीके आगे पहुंचकर घुटने टेक देता था | स्वामी 
. अपनी तलवार उसके सिरपर रखकर उसे सामन्त-वर्गमें दीक्षित कर 
लेता था । क्‍ 
यह थी सामन्त-शिक्षा जिसमें प्र म, युद्ध और घर्मकी शिक्षा दी जाती 
- थी। इसमें जहाँ एक ओर साहस था वहीं दूसरी जोर निदेयता भी थी, एक 
ओर आत्म-सस्मान था तो दूसरी ओर अभिमान भी था, एक ओर उदारता 
थी तो दूसरी ओर घिछासिता भी थी। यद्यपि व्यापक रूपसे सभी महिलाओंके 
प्रति आदर प्रदर्शित करना इनका कतंब्य था किन्तु वह आदर भी विशेष वर्गकी 
: महिलाओंके प्रति ही दिखाया जाता था | फिर भी इस शिक्षासे दो बड़े लाभ 


( ६० ) 


“यह हुए कि एुक तो खियोंका पद्‌ ओर मान अधिक बढ़ गया ओर अभी तक 
पादरी-पाठशालाओंमें पारलछाकिक्‌ शिक्षाका जो एकांगी आदर्श था, उसमें इह- 
छोकिक शिक्षाका भी समावेश होने लगा । किन्तु यह सब होनेपर भी सामनन्‍्त- 
शिक्षा-पद्धति वर्गंवादी शिक्षा थी जिसका मूल उद्द इय एक विशेष वर्गंकों एक 
विशेष प्रकारके जीवनके लिये एक विशेष प्रकारकी शिक्षा देना था। यद्यपि 
यह सत्य है कि उन दिनों योरोपका धार्मिक जीवन अत्यन्त संघर्षमय हो गया 
था ओर उसकी रक्षाके साथ जनताकी रक्षाका प्रश्न भी विकट रूपसे उपस्थित 
हो गया था किसके लिये ऐसी शिक्षा अनिवार्य हो चुकी थी किन्तु शिक्षा-शाख- 
की दृष्टिसे यह शिक्षा-भावना अत्यन्त संकुचित, स्वार्थपूर्ण ओर मूलतः विलास- 
यूर्ण थी । किसी भी देशमें व्यापक रूपसे ऐसी शिक्षाका प्रचार करने 
अथवा उसका समर्थन करनेका अर्थ यही होगा कि समाजके मध्यम वर्ग और 
निम्न वर्गको ओर भी अधिक दबाने तथा पौसनेके लिये एक विशेष वर्गकी 
व्यवस्था की जाय । अतः जहॉतक इस पद्धतिकी शिक्षा-भावनाका प्रइन 
हैं, वह नितांत हेय थी, किन्तु जहाँतक शिक्षण-प्रणालीका ग्रइन है, यह प्रणाली 
शिक्षाकी सब प्रणालियोंमें सवं श्रेष्ठ थी, क्योंकि जेसे प्राचीन भारतमें छात्र अपने 
गुरुके पास रहकर सेवा करके प्रत्येक प्राप्य विद्यामें पारंगत हो जाते थे वैसे ही 
इस ग्रणालीमें भी बड़े सामन्‍तोंके साथ रहकर लोग व्यवहार-कुशल और नीति- 
सिद्ध हो जाते ये । इस दृष्टिसे शिक्षाके क्षेत्रमें इस प्रणालीका बड़ा महत्व है । 
व्यावसायिक संघोके विद्यालय द 

मध्ययुगके अन्तिम भागमसें जब ॑ यूरोपमें व्यावसायिक उन्नति होने रूगी तो 
गांवके किसान ओर निम्न वर्गके लोग साग-भागकर अपने सामनन्‍्तोंकों छोढ़- 
छोड़कर नगर तथा डपनगरोंमें आ बसने रंगे । इसका 


व्यावसायिक संघोंके परिणाम यह हुआ कि इन छोगोंने अपने-अपने 


शिक्षार्थी ( एग्रेंटिस )- 
प्रणालीके.. विद्यालय, 
शिक्षार्थी अपने शिक्षक- 
स्वामीके घर व्यवसाय 
सीखता, सीख चुकनेपर 
पारिश्रमिक लेते हुए 


अरे खामीकों ओरसे 
फेरीपर बेचता, परीक्षा- 


में उत्तीर्ण होनेपर 
खतन्त्र व्यवसाय कर ने- 


संघटन करके प्रत्येक नगरमें अपने-अपने व्यावसायिक 


वर्ग बना छिए | इस अकार सब नगरोंसें एक नया 
बघेर वर्ग” या 'परदेशी-नागरिक-संघ” बन गया जां 
विद्यामें पादरियोंके समान ओर रहन-सहनमें सामनन्‍तों- 
के समान हो चछा । इन वर्गोका प्रभाव धीरे-धीरे 
इतना बढ़ा कि राज-शासनर्म भी इनकी सम्मति ली 
जाने कगी। इन ओद्योगिक वर्गोने अपने-अपने 
व्यवसायके लिये शिक्षार्थी-प्रणालीके अनुसार विद्यालय 
खोल दिए । शिक्षार्थी-पणाली यह थी कि कोई भी 
शिक्षार्थी पहले अपने शिक्षक-स्वासीके घर जांकर 


' है ४६ जे 


की छूट। कोई भी उसका व्यवसाय सीखता था। इस शिक्षाकी अवधि, ' 
एक से अधिक शिक्षार्थी भी विभिन्न व्यवसायोंके अनुसार भिन्‍न-भिन्‍न थी. 
अपने पास नहीं रख जैसे रसोइएका काम सीखनेके लिये दो वर्ष, कपड़े- 
सकता था। पर बेल-बूटे बनानेवालॉंके छिये आठ वर्ष ओर सुनारके 
कामके लिये दस वर्ष । शिक्षार्थी-अवस्थामं किसीको 
कोई वेतन नहीं दिया जाता था किन्तु शिक्षा्थीकी यह अधिकार अवश्य था 
कि यदि उसका शिक्षक स्वामी उसके साथ दुष्यंबहार करे या ठीकसे शिक्षा 
न दे तो वह उद्योग-संघके आगे अपने शिक्षकके विरुद्ध अभियोग छा सकता 
था किन्तु आ्रायः दुब्यवहार होनेपर भी शिक्षार्थी अपने शिक्षकके विरुद्ध कभी 
अभियोग छाते नहीं थे। इस शिक्षार्थी-अवस्थाके पश्चात्‌ वह फेरीवाका बन- 
कर अपने स्वामी लिये कास करता हुआ पारिश्रसिक भी छे सकता था किन्तु 
उसे स्वतन्त्र रूपसे व्यवसाय करनेका अधिकार नहीं था | -इस अवधिके पश्चात्‌ 
_ उद्योग-संघकी ओरसे उसकी परीक्षा छी जाती थी जिसमें उसे अपने कौशछके 
सर्वोत्तम प्रतीक-स्वरूप कोई वस्तु बनाकर उपस्थित करनी पड़ती थी। उसके 
स्वीकृत हो जानेपर वह स्वतन्त्र ब्यवसाय करनेका अधिकारी मान लिया जाता 
था । फेरीवालोंकी संख्या अधिक न बढ़ने देनेके लिये यह भी नियम बना दिया 
गया कि कोई भी व्यवसायी अपने साथ एकसे अधिक शिक्षार्थी नहीं रख 
सकता था । 


है 


पुरोहितोके विद्यालय 

क्रमशः इन उद्योग-संघोके पुरोहितोंने एक नये प्रकारके विद्यालय प्रारंभ कर 
नये विद्याल्योंमें व्यवसा- दिए जिनमें इन व्यवसायियोंके बच्चे तो थे ही पर 
यियोंके बालकोंके साथ. बाहरके बच्चे भी लिए जाने लगे थे । आगे चलकर ये 
बाहरके बालक भी उद्योग-संघोंके विद्यालय भी बघेर-विद्यालयों (परदेशी- 
लिए जाने लगे | व्यव- नागरिक-संघोंके विद्यालयों ) के साथ मिल गए 
सायके साथल्खिनेऔर ओर उनमें कुछ व्यावहारिक शिक्षा भी दी जाने छगी, 

गिनने की शिक्षा भी | विशेष रूपसे लिखने ओर गिनने की | 


जाप-विद्यालय 

एक और ग्रकारकी संस्थाएँ भी इस युगमें जन्म ले रही थीं जिन्हें चैण्टी 
स्कूल ( जाप-विद्यालय ) कहते हैं । बहुतसे धनिकोंने ऐसे पुरोहितोंके पालन- 
पोषणके लिये कुछ जागारें दे दी थीं जो उनके पितरोंके आत्माकी तृप्तिके लिये 
ज्ञाप किया करते थे । ये पुरोहित दिन-रात तो जप करते नहीं थे, इसलिये शेष 
समयमें ये लोग अन्य विषय पढ़ा छेते थे। प्रारम्भमें तो इन विद्याल्योंमें कोई 


( ६२ ) 
- शुल्क नहीं लिया जाता था किन्तु पीछे ग्राम-पादरियों तथा दीनोंके बच्चोंके 
अतिरिक्त अन्य सबसे शुल्क लिया जाने छूगा। ये विद्यालय भी पीछे जाकर 
बधघेर विद्यालयोंमें सम्मिलित हो गए जिनमें पढ़ानेवाले तो पादरी ही थे किन्मु 
उनका अबन्ध नागरिकोंके ही हाथोंमें था आर जिनमें व्यवसायी-वर्ग के अनुकूल 
व्यावहारिक शिक्षा सी दी जाती थी। पादरियोंने इस प्रकारके विद्यालयोंका 
यद्यपि घोर विरोध किया किन्तु ये इतने लोकग्रिय हुए कि इनकी संख्या बढ़ती 
ही चली गई । इन्हीं विद्यालयोंसे आगे चलकर व्यावहारिक तथा छोकिक शिक्षा 
देनेवाले विद्यालयोंका प्रादुर्भाव हुआ । 
मध्ययुगकी शिक्षा-प्रवृत्तिका विइलेषण 

ईसाई धर्मंके अचारकों और पादरियोंने केवल .ईसाके धार्मिक सिद्धान्तोंकों 
ही जनसाधारणमें प्रचारित नहीं किया वरन्‌ उन्होंने नेतिकताकों ही जीवनका 
प्रधान रूक्ष्य बनाया, इहलोकिक शिक्षाका घोर विरोध किया और संकुचित 
सीमामे परिबद्ध देशके प्रति अन्ध-भसक्तिकी भावनाकों व्यापक करके सा्वभीस 
बन्धुत्वकी भावनाकों प्रोत्साहित किया। इसका परिणाम ग्रह हुआ कि इस 
धार्मिक ओर नेतिक शिक्षाके चक्वरमें बोड्िक शिक्षा शिथिल्ल पढ़ गईं, यूनान 
और रोमकी जो शिक्षा-पद्धति सेकड़ों वर्षोसे एक विशेष रूढ़िमें बढ़ती हुई 
अपना स्पष्ट रूप धारण कर चुकी थी वह खटाईसे पड़ गईं । शिक्षाका आदर्श 
भी नेतिक विकास बन गया इसलिये एक विशेष प्रकारके नेतिक व्यक्तिवादका 
प्रचलन हुआ जिसके अनुसार प्रत्येक व्यक्ति अपने अपने स्व? को सांसारिक स्व'से 
अरूग करके पारछोकिक या आध्यात्मिक 'स्र! की ओर अवृत्त करने छरूगा 
ओर इसीलिये समाजकी जो संघ-भावना इतनी सदियोंम समुतञ्नत हुईं थी 
उसकी भी कड्डियाँ हूटने छगीं, उस भोतिक समाजसे हटकर एक नये प्रकारका 
धामिक समाज संघटित होने रूगा जिसका केन्द्र बना गिरजाघर । 

एक ओर तत्कालीन इहलोकिक शिक्षा देनेवाले विद्यालयोंका नियमित 
विरोध हो रहा था, दूसरी ओर गिरजाघरोंकी ओरसे कोई ऐसी योजना नहीं बन 
पाई थी कि छोटे बालकोंकी शिक्षाके छिये धार्मिक या नेतिक पाठ पढ़ानेके 
लिये नये विद्यालय खोले जायेँ , इसलिये इंसाकी शिक्षाके अनुसार साता-पिता 
ही बालककी शिक्षा-दीक्षाके प्राथमिक आचार्य बने किन्तु उनमेंसे सभीकी न तो. 
अध्यापककी सनोवृत्ति थो, न अध्यापनका अनुभव था ओर न अध्यापनका अब- 
काश | इसलिये बच्चोकी पढ़ाई तेरह-बाईस ही होती रही । उधर देववादियोंके 
विद्यालय ( पेगन स्कूल ) अपनी पुरानी पद्धतिसे पढ़ाते हुए अनेक देवताओंमें 
श्रद्धा जगा रहे थे | यह बात ईसाई पादरियोंको फूटी आँखों न सुहाई। इस- 
... लिये जिसे देखो वही अध्यापक बन गया। धरमंप्र चारक ( ऐपोसिल्स ), दूदेवत 


( दईे ) 


₹ प्रोफेट्स ) ओर धर्माधिकारी ( बिशप्स ) सभीने अपने अपने ढंगसे अपने: 
अपने पाव्यक्रमके अनुसार जो मनमें आया पढ़ाना आरम्भ किया । -क्राइसोस्तम 
( ३४७-४०७ ) हीं इन लोगोंमें पहला व्यक्ति था जिसने भारतीय स्वरसें स्वर 
मिलाते हुए यह कहा था--- द 


माता शज्जुः पिता बरी येन बालों न पाठितः ॥ 


[वह माता शत्रु है ओर पिता बरी है जिसने अपने बच्चेको पढ़ाया-लिखाया 
नहीं ] । द क्‍ 
क्राइसोस्तमने यद्यपि कोई पाव्यक्रम निर्धारित नहीं किया हे ओर न कोई शिक्षा- 
प्रणाली ही नई सुझाई है किन्तु उसने एक काम यह अवश्य किया कि आज 
श्रीमती सोन्तेस्सोरी जिस अवयव-सिद्धि ( सेनन्‍्स टू निंय ) की बात कह रही 
हैं उसके संबंध में उसने चाथी शताब्दीमें विस्तारके साथ समझा दिया था 
कि शिक्षाके लिये देखने, सुनने, सू घने ओर स्पर्श करनेकी शक्तियोंके विकासका 
क्या उपयोग है। यहाँ तक कि कामशास्त्रकी शिक्षापर भी उसने जो कुछ लिख 
दिया वह आज भी ग्रामाणिक माना जाता है। पर इतना होते हुए भी उस समय 
की शिक्षा बहुत कुछ असंयत ओर असंबद्धही होती रही । किन्तु ईसाई पादरी 
थोड़े ही दिनोंमें ससल गए । उन्होंने देखा कि लोगोंके हृदयमें बहुदेववाद इतनी 
'जड़ताके साथ प्रविष्ट हों गया है कि वह कोरे उपदेशोंसे नहीं डिग सकता 
सकता, इसलिये उन्होंने 'समझ सकने” का संस्कार डालनेके लिये दूसरीसे 
पॉचवीं शताब्दिके बीच एक प्रकारके केटेक्यूमिनल स्कूछ खोले जिनमें केवल 
घार्मिक आर नतिक सिद्धान्त ही सिखाए जाते थे। ईसाई बनानेके प्रयोगमें 
तो ये विद्यालय बड़े सफल रहे किन्तु बोद्धिक अथवा व्यावहारिक शिक्षा इन 
विद्यालयोंसे कुछ नहीं हो पाई । इसीलिये नर्वी शताब्दीमें जब देखा गया कि 
'छोग ईसाई धर्मके संबंधर्से बहुत कुछ जानने छगे हैं. तब ये विद्यालय बन्द 
कर दिए गए । यद्यपि आरंभमें ईंसाइयोंने यूनानी शिक्षाका घोर विरोध किया 
'किन्तु फिर उन्होंने देखा कि कोरी बाइबिल-शिक्षासे न तो रोटी ही चलती 
'है न्॒ छोगोंकों सन्‍्तोष ही होता है। इसलिये उन्होंने एक मध्यम मार्ग निकाला, ह 
प्यूनानी शिक्षा मूलतत््व लेकर उनका भी सन्निवेश अपनी शिक्षा-पद्धतिमें कर 
लिया 4 यों हल्छा मचानेवाले तो बहुत थे किन्तु जस्तिन मात्र और थिओोदतस्‌ 
( दूसरी शताब्दी ) ने इस सम्बन्धसें अत्यन्त व्यावहारिक परिश्रम किया। 
थिजोद्तस ने अरस्तूकी तक-प्रणाछीका आश्रय छेकर  ईसाइयोंके धार्मिक 
दर्शनका अत्यन्त सार्मिक विवेचन किया । उन्हीं दिनों अलेग्ज़ान्द्रियामें सब 
.. “अर्मोंके आचार्य बढ़ी कठोरताके साथ परस्पर धार्मिक शाख्ार्थ किया करते थे 


(६ देखे ) 


अतः ईसाई धर्मकी ओरसे शाखाथ करनेकी शिक्षा देनेके लिये 'केटेचेटिकल 
स्कूल” स्थापित किए गए जिनके कारण कलॉमेंट ओर ओरिजेन जेसे विच- 
क्षण शास्त्रार्थ-पंडितोंने बड़ी ख्याति पाईं। ये विद्यालय धर्माचायोंके घर 
पर ही लगते थे जिनमें स्त्री ओर पुरुष दोनों ही धर्मंदर्शनके साथ-साथ तक, 
भोतिक शास्त्र, ज्यामिति, ओर ज्योतिष भी सीखते थे क्योंकि इन शास्त्रोंके 
बिना धर्म-दर्शनकी शिक्षा पूर्ण नहीं हो पाती थी। इन बिद्यालयोंमे एपि- 
करिअस के खाओ-पीओ-मोज करो? वाले मम्तीवादकों छोड़कर शेष सभी 
यूनानी आचायके मतोंकी विवेचना हुआ करती थी क्योंकि मस्तीवाद 
इतना प्रत्यक्ष, सरल ओर प्रठुब्धक् मत था कि उसकी ओर शिष्य सरलतासे 
प्रवृस हो सकते थे । अधिक शास्त्रीय तथा दार्शनिक होनेके कारण यहाँकी 
शिक्षा नीरस हो चली ओर ये विद्यालय बन्द भी हो गए फिर भी श्रचारकोंकी 
एक परम्परा बँध गईं जो कई शताडिदयों तक निरन्तर बनी रही | 

पुपिस्कोपछ ओर केथेड़ल स्कूलके नामसे गिरजाघरोंमें पादरियोंने जो 
पाठशालाएँ खोलीं उनमें वे छोटे बच्चोंको पादरी बनानेकी शिक्षा देने छगे । 
यह क्रम ही अत्यन्त अस्वासाविक था। कहाँ छोटे बच्चोंकी कोमल चंचल 
मति ओर कहाँ धर्म -दर्शनकी कठोर और नीरसं शिक्षा । अतः 'र्मशिक्षाकी 
कठोरता और नीरसता दूर करनेके लिये उसमें संगीत ला जोड़ा गया पर स॑गीत- 
की यह योजना भहान्‌ ग्रं गरीको न जेंची और उसकी आज्ञासे सन्‌ ५९७ इंस्वी 
में संगीत निकाल दिया गया अतः जो कुछ बचा-खुचा अभिरोचक तत्व था वह 
भी जाता रहा | इन महापुरुषोंने यह नहीं समझा कि भक्तिका सबसे अधान 
साधन संगीत ही है । नारदुजीसे स्वयं भगवानने कहा था-- 

नाहं वसामि वेकुण्ठे योगिनां हृदये न वे । 
मद्भक्ताः यत्र गायन्ति तत्र तिष्ठामि नारद ॥ मा 

[ हे नारद ! न में वबेकुण्ठमें रहता हॉ, न योगियोंके हृदयमें रहता 
हूँ , में तो वहाँ रहता हू जहाँ मेरे भक्त तन्‍्मय होकर गाते रहते हैं। | 
संगीतकी तन्‍्मयताका तत्त्व संयुक्त न होनेके कारण ही ईसाई शिक्षा-पद्धति 
वह लोक-समर्थन न प्राप्त कर सकी जो भारतसें भक्तिकालके संत्त-मतोंने 
प्राप्त की । यह बड़े दुःखकी बात है कि आज भी बहुतसे शिक्षा-शाख्त्री संगीतकी 
शिक्षा-महत्ता नहीं समझ रहे हैं ओर उसे केवछ कला मात्र समझकर जाधे 
मनसे उसे,पाख्यक्रमसे रक्खे हुए हैं 

इस संपूर्ण शिक्षा-योजनाकी सबसे अधिक विचित्र बात रही खियोंकी 
उपेक्षा । उन्हें न अपना विचार व्यक्त करनेकी छूट थी न इधर उधर अपनी 
इच्छाके अनुसार आने जानेकी। मलजुके “नख्री स्वातन्भ्यमहंत्तिः [ ख्रीको 


(६ ६५ ) 
कभी स्वतन्त्र नहीं छोड़ना चाहिए । | सिद्धान्तका कठोरतासे पाछन हो रहा था, 
क्योंकि उनका भी गोस्वामी तुलसीदासके समान यह विशुद्ध मत था--जिसि 
स्वतन्त्र होई बिगरहिं नारी ! परिणाम यह हुआ कि स्त्री केवछ परिवारकी' 
दासी या अधिकसे अधिक कहिए तो संरक्षिका बनी रह गई। वह घर्म-ग्रन्थ 
पढ़ सकती थी ओर धार्मिक भजन कंठाग्र करके अपनी शिक्षा पूर्ण समझनेकी 
आत्मतुष्टि कर सकती थी । नवयुवकोांसे मिलने-जुकनेपर तथा संगीत-गोट्टियों 
आर नाटकोंमें ज्ानेकी तो रोकटोक उन्हें थी ही पर उन्हें नित्य स्नान करनेकी 
भी आज्ञा नहीं थी। यह अनुपम बन्धन क्यों छूगाया गया इसका कारण 
कुछ समझमें नहीं आता किन्तु यह तो स्पष्ट ही है कि उस युगमें न तो 
खियोंका आंदर था, न उनका कोई सामाजिक महत्व था इसलिये उस युगर्म 
. समाजकी उदार समुन्नति नहीं हो पाई ओर जीवनका मधुर पक्ष अनुन्नत 
रहनेके कारण ईसाई धर्म लड़ाईका अखाड़ा बन रहा । 


मणीय शिक्षा ( मनास्टिक एजुकेशन )का प्रारंभ अत्यन्त विषम तथा प्रति- 
. कूल परिस्थितियोंमें हुआ ओर इसीलिये वह शिक्षा एकांगी ही रह गईं। ६४ 
ई० से ३११ ई० तक ईंसाईयोॉके लिये कष्ट काल था। जो भी ईसाई धर्म 
अंगीकार करनेकी प्रवृत्ति प्रदर्शित करता था वही राजकोप ओर जनकोपका 
भाजन बन जाता था । अत्येक नया ईसाई कष्टका पर्वत सिरपर छेकर ईसाका 
धर्म स्वीकार करता था क्योंकि वह राजधर्म था नहीं, इसलिये जितनी प्रकारकी 
सामाजिक ओर आर्थिक यातनाएँ दी जा सकती थी सबके ये आखेट बन जाते 
 थे। अतः केवल ऐसे ही छोग ईसाई बने जिनमें धेर्य, साहस और सहिष्णुता 
होती थी ओर जिनके जीवनका लक्ष्य ही बन गया था अपने घर्मपर बलिदान 
होना । धर्मके लिये कष्ट सहन करनेकी भावनाके उदाहरण पुथगोरस € पाइथा- 
गोरस ) के शिष्य और यहूदी एसीन्स पहले ही उपस्थित कर चुके थे। तीसरी 
शताब्दिके सध्यतक ऐसे अगणित ईसाई स्री-पुरुष खड़े हो गए जो अपनी 
सम्पूर्ण सम्पत्ति छुटाकर आजीवन ब्ह्मचय-बत्रत कछेकर आत्म-संयमका अभ्यास 
. करने छगे थे । डेसियनकी क्र रताने न जाने कितने ईसाई सनन्‍्तोंकों सहाराकी 
मरुभूमिमें वेराग्यपूर्ण जीवन व्यतीत करनेकों विवश किया। पोल दि हरमिठ तथा 
सन्त एन्धोनीके घांमिक उपदेशोंने न जाने कितने छोगोंको सन्‍्त बना दिया । 
ऐसे साथुओंकी अलग अरूग टोलियाँ बनने छगीं ओर उनके साथ साथ उनके 
अलग अलऊग मठ भी बनने छगे जहाँ वे छोग शारीरिक सुख छोड़कर तपस्याका 
जीवन व्यतीत करने छगे | इन छोगोंके व्यागमय, कष्टमय, तपस्यामय, वेराग्य- 
मय तथा सहिष्णुतामयथ जीवनका व्यापक प्रभाव तत्कालीन जन-समाजपर 
अत्यधिक पड़ा ओर फल यह हुआ कि समाजमें परोपकार, उदारता तथा 


मे 


६ दे ) 
लोकमंगलकी भावना इतनी प्रबछ हो उठी कि साधारणतः सर्वंसामान्य लोगोंके 
हृदयमें ईश्वरका ओर पापका भय सभा गया । 


सन्त बेनेदिक्त ओर मठीय शिक्षा क्‍ 

मठीय शिक्षाक्ों पूर्णतः संघटित करनेका श्रय था सन्त बेनेदिक्तको, 
जिल्का जन्म हुआ सन्‌ ४८० ईं०में | जिस समय वह रोमसें शिक्षा पा रहा था 
उसी समय तत्कालीन समाजकी अनेक बुराइयों ओर दुरवस्थाओंसे वह इतना- 
क्षुब्य होगया कि उसे समाजसे घृणा होंगई और उसने निश्चय कर लिया कि 
पेसे सडे समाजमें रहकर नारकीय जीवन बितानेकी अपेक्षा तो यही अच्छा 
है कि एकान्तर्से जाकर भगवानका भजन करें, जहाँतक हो संसारका कल्याण 
करें और सब झगड़े-टंटेसे दूर रहकर शान्तिपूर्ण जीवन व्यतीत करें । उसके 
पविन्र जीवनका और लोगॉपर भी बड़ा प्रभाव पड़ा । सेकड़ों लोग उसके चेले 
ब्रनकर उसके पास आश्रमसे जाकर रहने छगे ओर धार्मिक जीवन बिताने 
लगे । सन्‌ ५२० ई० में उसने इतालियामें नेपटसके पास माउ'ट केसिनोपर 
अपना मठ बनाया जिसका पिछले द्वितीय महायुद्धके समय तक ( १९३९ से ' 
१९४६ ) पश्चिमी योरोपमें अत्यन्त आदर ओर सम्मान था ओर जिसे पिछले 
युद्धमें अंगरेजोंने गोले बरसाकर नष्ट कर डाछा । सन्त बेनेदिक्तका मत था कि. 
मनुष्यकी शारीरिक, मानसिक तथा आध्यात्मिक उन्नति एकान्त जीवन व्यतीत 
करनेसे ही हो सकती है, समाजके दोषपूर्ण वातावरणमें रहनेसे नहीं, क्योंकि 
समाजम रहते हुए स्वतन्त्र विचारका न तो अवकाश मिलता है न उसका 
प्रयोग ही किया जा सकता है। सन्त बेनेदिक्तके सात्विक जीवनका इतना 
प्रभाव पड़ा कि उनसे पहले पश्चिमी योरोपमें जिन आश्रम ओर मठ्वालोंने 
अपने अपने छिये अलग अछग निश्रम बना रकक्‍खे थे ओर जो अपनी डेढ़ 
चावलूकी खिचड़ी अलूग पका रहे थे उन सबके नियम एकसे होगए ओर रोमके 
पोपने भी इन नियमाकों स्वीकृति दे दी । साधारणतः नियम ये थें--- 

॥. संन्‍्यासी ( मौंक ) को सबसे साथ अत्यन्त विनम्नरताका व्यवहार 
करना चाहिए । क्‍ द 

२. सांसारिक भोग-विछाससे दर रहना चाहिए । 

३, स्वयं नित्य काम करके अपनी जीविक चलानी चाहिए ओर नित्य शारीरिक 
श्रम करना चाहिए। 


४. अपने धमंगुरुकी सदा आज्ञा पालन करनी चाहिए। 


५. संग्रह करनेकी भावना छोड़कर दाव करना चाहिए ओर संसारके किसी 
पदाथके लिये इच्छा नहीं करनी चाहिए । 


कक जज 


€ देऊक ) 
७. अपने गुणोंसे समाजका हित करना चाहिए ओर जो विद्या अपनेको आती 
हो वह दूसरोंको भी सिखानी चाहिए । द 
 <, नियमित रूपसे अध्ययन करना चाहिए । 

इन नियमोंका अत्यन्त स्वस्थ प्रभाव यह पड़ा कि मठीय जीवनसे आलस्य 
भाग गया, निरथ्थक शाखार्थ बन्द हो गया, खेती लहलहाने छगी, व्यापार बढ़ने 
छगा, कलाएँ चसक उठीं, चारों ओर एक नये प्रकारझा उढछास और . उत्साह 
दिखाई पढ़ने रूगा जिससे स्वार्थ नहीं था, दुब्व त्ति ( बेइमानी ) नहीं थी और 
शोषणकी भावना नहीं थी। पारस्परिक विश्वास, सहयोग,, कमंठता तथा 
सात्विक निष्ठाके साथ यह जीवन इतनी सरलताके साथ चल रहा था कि 
_ शजनीतिक संघर्षोका भी प्रभाव इनपर नहीं पड़ पाया, उलटे इनका प्रभाव 
तत्कालीन शिक्षा ओर सामाजिक जीवनपर पडता रहा | 

यद्यपि इन मर्दों या आश्रमोंका उदंइय तो पारछाकिक तथा नेतिक 
अभ्युदय ही था किन्तु सावंजनिक शिक्षा-क्षेत्रपर भी इसका प्रभाव इसलिये 
बढ़ने लगा कि उन दिनों शिक्षाका काम इन्हीं साधुओंके हाथमें था और लगभग 
तेरहवीं शताब्दी तक तत्कालीन शासकोंने शिक्षा हस्तक्षेप नहीं किया था। इधर 
सन्‍त ओगस्ताइन (३५४-४३० ई०) तथा सन्त जेरोमीका भी कम प्रभाव नहीं 
पड़ा | सन्‍त ओगस्ताइनको गणित तथा ज्यातिप आदिकी उच्च शिक्षार्में विश्वास 
नहीं था । वह चरित्र-निर्माणके लिये--लालने बहवो दोषास्ताडने बहवों गुणा:” 
( छाड करना बुरा है, पीटना बहुत अच्छा हे )के सिद्धान्तकों भी मानता था। 
इन सिद्धान्तोंके कारण रोमवालोंके विलासी साम्राज्यवादके विषेले वातावरणका 
बढ़ा परिष्कार हुआ ओर इस कठोर नियन्त्रणसे नेतिकताके ग्रसारमें बढ़ी 
सहायता मिली | उधर सन्त जेरोस भी मनुके समान न ख्री स्वातन्थ्यमर्ह॑ति” या 
जिमि स्तन्त्र होइ बिगरहिं नारी'का सिद्धान्त माननेवाला, था। उसने ख्त्रियों- 
की शिक्षाका जो क्रम बनाया वह बहुत दिनोतक योरोपमें मान्य समझा. जाता 
रहा | इन प्रवृत्तियोंका इतना प्रभाव पड़ा कि अनेक विद्वानोंकी लेखनी सजग हो 
उठी, मार्तिनियस केपेलाने 'मेरेज ऑफ़ फ़िलोलोजी ऐँड मर्करी! नामकी एक 
पुस्तक ( ५१०-४२७ )में गणित, संगीत तथा ज्योतिषका ज्ञान भरा, बोथियस 
( ४८०-५२० )ने संगीत और अंकगणितकी पाठ्य पुस्तक तथा “कन्सोलेशन 
आओफ़ फ़िलेसोफ़ी? लिखी, कैसिओदोरसने अत्पन्त साहित्यिक शेलींमें रोमकी 
सात उदार कलाओंका अत्यन्त विदशद्‌ चित्रण किया ओर उन्हें ज्ञानके सात 
स्तम्भ बताया । ये हैं--व्याकरण, भाषणकला, तकौशास्र, अंकगणित, रेखा- 
गणित, ज्योतिष तथा संगीत । इनमें भी व्याकरणका बड़ा सान था फलत: 
स्थान-स्थानपर व्याकरणके विद्यालय खुछ गएु। वहाँ सी हमारे पंडितोंके 
अनुसार ही छोगोंका सत था-- द 


( ६८ ) 
यद्यपि बहुनाधीतं तथापि पठ पुत्र व्याकरणम्‌' 


व्याकरण के साथ साथ सापण-कला और लेखन-कछाका भी बड़ा प्रचार 
था और जैसे हमारे देशमे शास्त्रार्थी पंडितका बड़ा सम्मान होता था उसी 
प्रकार वहाँ भी शास्रार्थी विद्वानोंका बड़ा आदर होता था। पर भाषण- 
कलार्म॑ तकका अयोग अधिक होने रूगा, साहित्यिक विद्वत्ताका कम । 
अधिकांश विद्वान हमारे पंडितोंके समान व्याकरणके नियमोंको तककी. 
कसौटीपर कसनेमें ही अपने पांडित्यकी पराकाष्ठा समझने छगे क्योंकि 
धार्मिक प्रचारक लिये तकशाख्र ही सबसे अधान आधार बन गया था। 
उधर सन्त ओगस्ताइनके प्रभावसे उच्च संगीत तो समुन्नत न हो पाया किन्तु 
गिरजाघरोंकी सामूहिक ग्रार्थनाके लिये. धार्मिक संगीतका विकास अवश्य हुआ 
आगे चलकर गिरबर्ट ( ९०० ३० ) के प्रयलसे तथा अरबॉके संसगसे गणित- 
का विकास हुआ जो उन्‍होंने भारतसे सीखा था। ग्यारहवीं शताब्दी-तक 
ज्योतिष तथा भूगोऊकी शिक्षा भी गणितसे बाँध दी गई । 

ग्यारहवीं शताब्दी-तक इन मठोंकी धाक दूर दृरतक फेल गईं थी और 
ये वास्तव ज्ञानके केन्द्र बन चुके थे। लोगोंम साहित्यानुराग बढ़ चला, 
सभी मठोंमें छोटे-मोटे छुस्तकारूब स्थापित हो गए ओर पुस्तकोंकी प्रतिलिपि 
करना भी साधुओंका एक पुण्य कार्य समझा जाने रूगा । पर जैसे जेसे विशृच- 
विद्यालयों, राजभवनों ओर घनिकोंके घरोंमें उच्च शिक्षाकी व्यवस्था होने रूगी 
वेसे वेसे सठोंमें विद्याका विकास कम होने छगा । बहुतसे लोगोंने पोथियोंकी 
प्रतिलिपि करनेका एक धन्धा ही खोरछ दिया इसलिये मठोंमे यह काम. भी 
मनन्‍्दा पड़ गया । इसी बीच बारहवीं शताब्दीमें कमंठ साथुओंका सिस्टशियन 
या भर मॉक्‍्स” का आन्दोकन चल पड़ा जिसके अनुसार बहुतसे छोग 
धमममें दीक्षित होकर भी व्यापार, खेती तथा पशु-पालनका काम कर सकते 
थे । फल यह हुआ कि पढ़ने-लिखनेका काम ठंढा पड़ गया। इस अकार 
ईसाई पांदरियोंकी मठीय शिक्षा सामान्यतः एकान्त जीवनकी पवरिन्नताके छिये 
ही बनी रही, जन-साधारणकी शिक्षाके लिये उन्होंने व्यवस्थित योजनाका न द 
तो निर्माण किया न प्रसार । द 


 विद्वद्वादके प्रवत्तकोने भी उदात्त दार्शनिक ज्ञानकी ग्राप्तिके लिये प्रयत्न तो 
किया किन्तु नीति ओर धर्ममें गिरजाघरकों या रोमके पाद्रियोंकी व्यवस्थाकों 
ही प्रमाण मानकर विवेककी उपेक्षा की यद्यपि उन्होंने विवेककों ईइवर- 
प्रदत्त बताया है। यह स्वतःविरोध ही चिह्दद्वादका सबसे अबू दोष था | 
इससे भी जधिक विचित्र तथा अबुद्धिगम्य बात उन्होंने यह समझाई कि 
ज्ञानकी अपेक्षा विश्वासका अधिक महत्व हे । साथ ही वे यह भी कहते 


( देएे ) 
कि विद्वद्वादका लक्ष्य यह हैं कि सत्यकी खोज करके उसीपर चला जाय ।* 

किन्तु विद्वद्वाद वास्तव्में रोमके पादरियोंका समर्थन करनेवाले विद्वानोंकी 
एक संस्था मात्र बन गई, सत्यकी खोज वे न कर पाए क्योंकि पहलेसे 
ही उन्‍हाने जो अनेक धारणाएँ बना ली थीं वे स्वयं सत्यशोधकी भावनासे 
मिन्‍न थीं । 

विश्वविद्यालग्रोंका रूप भी उस समय कुछ व्यवस्थित नहीं हो पाया 
क्योंकि व तो उन्होंने उचित सम्बन्धके साथ पादय-विषयोका संयोजन किया, 
न पढ़न के लिये निश्चित पादयक्रम बनाया और न पढ़ानेका नियमित प्रबन्ध 
किया । विद्वानोंके व्याख्यान मात्र्से चलाए जानेवाले उन विश्वविद्यालयोंमे 
पंडितस्मन्य शिक्षकों आर शिष्योंकी भरमार तो रही किन्तु विश्वविद्यालयोसें 
सवाग अध्ययनकी जिस विशेष वृत्तिकों प्रोत्साहव ओर पोषण सिलना चाहिए 
था उसका सर्वथा अभाव रहा फिर भी इसमें कोई सन्देह नहीं कि मध्य युगके 
समयतक शिक्षा-योजना कुछ अपना रूप स्थिर अवश्य कर चुकी थी। 

वीरताकी शिक्षा एकवर्गीय शिक्षा थी । उसका कोई वास्तविक जीवनोद शय 
था या नहीं, उस शिक्षाके अनुसार शिक्षित व्यक्तिका मानव-समाजके 
लिये कोई महत्व था या नहीं यह अत्यन्त विचारणीय विषय है । उस संपूर्ण 
शिक्षा-योजनाके देखन से प्रतीत होता हे कि एक विशिष्ट सामन्त वगकी 
स्थापना, रक्षण और परम्परित प्रचलनके लिये ही अत्यन्त कृत्रिम, उद्द इ्यहीन, 
निरर्भक, काव्पनिक, सावोद्रीपन-युक्त नियनित्रत जीवन स्थिर कर दिया गया 
था । इसके भतिरिक्त वीरता ( शिवलरी )की शिक्षाका न तो कोई महत्व था 
आर न जनसाधारणकी शिक्षापर उसका कोई अ्स्राव ही पढ़ा। 

केन्तु जो अनंक व्यावसायिक संघ ( गिल्‍्ड ) बन गए थे उनकी ओरसे 
जो शिक्षा-प्रणाली प्रचलित हुईं वह इतनी सुघर, सुलझी हुईं आर व्यवस्थित 
थी कि उसीके पश्चात्‌ छोक-शिक्षाका एक क्रम. चछ निकका जिसके उन्नत 
रूप आजके अनेक विद्यालय दिखाई पइ रहे हैं। उसका कारण यहीं था कि 
इन संघोय विद्यालयाम शिक्षाका उद्द श्थ अत्यन्त स्पष्ट था जीविका चलाना... 
आर शिक्षा प्राप्त करनेपर उस शिक्षाका फल मरी स्पष्ट हो जाता था। इस 
अकार वास्तवमें शिक्षाका ठीक, बद्धिसंगत, सोह इय रूप इन संघी विद्यालयोंकी 
स्थापनाके समयसे ही स्थिर हुआ । 


६ 


जागरण युगमें शिक्षाकी नवीन भावना 


मध्य युग पहुँचकर ही यारोपक्री शिक्षा कुछ कुछ व्यावहारिक बनने « 
लगी थी जब विद्या न तो शुद्ध पारसा्थिक तत्वज्ञानके लिये रह पाई न अनिदिष्ट 


क्र 


जाप विद्यालय ( चंट्री 
स्कूल ) जिनमें पुरो- 
हित छोग पद़ाते थे 
ओर शुद्क भी लेते 


थे। ये भी बघर 
विद्याल्योंके साथ मिल 
गए । इनका प्रबन्ध 


नागरिकोंके हाथमें था 
और इनमें व्यावसायिक 
शिक्षा भी दीजाती थी | 


उद्देश्यके कारण अमपूर्ण ही रह पाई । व्यवसायियोंके 
हाथ पकड़कर जब शिक्षाका परिणाम स्पष्ट रूपसे 
जीविकाका आधार हो गया तभी सर्वसाधारणकी 
भी समझमें यह बात आ गईं कि यदि विद्या' किसी 
प्रकार अरथकरी बना दी जाय तो वह अधिक लोकप्रिय 
हो सकती है | इसीलिये व्यावसायिक संघोंके पुरो- 
हितोंने ओर जाप*विद्यालयके पांदरियांने जब अन्य 
शिक्षण-विपषयोकीि साथ व्यावहारिक अर्थकरी शिक्षाका 
मेल कर दिया तब सबंधाधारणकी भी उस ओर 
प्रवृत्ति होने छगी यहाँतक कि लोग शुल्क दे-देकर 
इन विद्यालयोंमें अपने बच्चेकों पढ़वाने छगे। इन 
विद्यालयोंकी शिक्षासे जो प्रत्यक्ष छाम सबको सिलने 


लगा उसीसे प्र रित होकर लोगोंने स्थान स्थानपर ऐसे विद्यालय खोल दिए 
ओर शिक्षाका उद्द इय भी स्पष्ट हो गया। 


मानववादी शिक्षा 


चोद 
जिसने 
रोम ओर यूनानके 
प्राचीन अन्धथोर्स निहित 
शान-विज्ञानके आधार- 
पर दी जानेवाली मानव- 
वादी शिक्षाका प्रारंभ । 


दृहवीं शताब्दीके प्रारंभमें ज्ञान-विज्ञानके प्रसारकी एक लहर उ्ीं 
जिसने पादरियांके पारछोकिक ज्ञानकी संकुचित सीमाका उल्लंघन करके इस 


संसार ओर समाजकी सभी समस्याओंपर बुद्धि और 
तक॑की कसोटीपर विशेष ध्यान देना परारंस किया। 
व्यक्तिवादके आदर्शर्मे भी विशेष संवद्धन हुआ। 
चारा ओर सांसारिक जीवनमें सुख उपलब्ध करनेकी 
बराबर चष्टाएं होने लगीं तथा अत्येक दार्शनिक ओर 
धार्मिक सिद्धान्त तथा विचारकी तक॑युक्त मीसांसा की - 
जाने रगी । इस नई लहरने एक नए ढंगके जागरणकी 


साष्टि को थी इसलिये इस कालक्रा नाम ही जागरण युग पड़ गया | बढ़ीं 


( छरे ) 

तत्परताके सांथ ज्ञान ओर विद्याकी पुनराबृत्ति होने छगी। यह समझा जाने 

छगा कि यूनान ओर रोमके प्राचीन विद्वानोंने जिस साहित्यकी सूष्टि की थी 

उसमें छुद् ज्ञान तथा विज्ञानका अपरिमित कोष निहितं हैं। फिर क्‍या था, 
ईसाई मठ, गिरिजाघर ओर प्रासाद सब छान डाले गए और जितने ग्रन्थ मिलते 

सबकी बड़े वेगसे बहुशुणित प्रतिलिपियाँ कराई जाने छगीं। इस आन्दोलनके 
प्रवतंक छोग मानववादी (दा मेनिस्ट) कहकाए ओर इसीलिये इन प्राचीन ग्रन्‍्थों-. 
" के आधारपर दी जानेवाली शिक्षा भी मानववादी शिक्षा कहलाई जाने छगी ।. 


पेच्राक्र, बोकेशियो और खसोलोरस * 

इस शिक्षाका श्रीगणेश इतालियासे हुआ ओर इस जागरण-युगके विशिष्ट 
अतिनिधि पेन्राकू ( १३०४-१३७४ ) और बोकाशियों [ १३१३-७५ ) हुए 
जिन्होंने लातिनके आचीन ग्रन्थोंका पुनरुद्धार करके उनके शिक्षणकी व्यवस्था 
की । पीछे जब १६९६ ईंसवीमें पूर्वी सम्राटका राजदत बनकर ख सोलोरस 
( क्राइसोलोरस--१३५० से १४१७ ई० ) इतालियामें आया तो उसने यूनानी 
साहित्यका भी व्यापक ग्रचार किया 


वित्तोरिनों द फ़ब्त्रेका मानववादी विद्यालय 
उचर इतालिया ( इटली )में विभिन्न नगरोंके नगरपतियोंने अपनी अपनी 
राजसभाके अधीन बहुतसे मानववादी विद्यालय खोल दिए जिनमें वित्तोरिनों 
फ़ेल्त्रे ' १३७८-१४४६ ई० )का मन्तुआमें स्थित 
मानववादी विद्यालय विद्यालय सर्वाधिक असिद्ध हुआ | इन राजकीय विद्या- 
राजश्रित थे जिनमें किसी लयोंस व्यवस्था यह थीं कि कोई विद्वान्‌ किसी राज- 
राजकुमारको शिक्षा देने- कुमारका अध्यापक बनाकर बुरा लिया जाता था 
के लिये विद्वान बुलाया और फिर राजपरिवार तथा सामनन्‍्त-परिवारोंके बच्चे 
जाता था जो अन्य राज- उसे पढ़ानेके लिए सोंप दिए जाते थे। वितोरिनो द्‌ 
परिवारवाहोंकोी. भी. फ्रोल्त्रेने अपने आश्रयदातासे आज्ञा छेकर अपने मन्तुआ- 
पढ़ाता था। वित्तोरिनों- विद्यालय अपने मित्रोंके बच्चे. तथा अन्य सेंधावी 
ने अन्य बालकोंको भी बालक भी भरती कर छिए थे जिप्नमें वह पिताके 
भत्तों किया जिनके भोजन- समान अपने समस्त शिष्योंके छिये भोजन, वस्र ओर 
वस्त्रका भी वहीं प्रबन्ध स्वस्थ जीवनका भी प्रबन्ध करता था ओर उनके साथ 
करता था। मस्तिष्क, खेल-कूद आदियमें भी भाग केता था। उसका डह इय 
शरीर और सदाचारकी यह था कि विद्यार्थियोंकी नंतिक भावनाका मान 
समान अभिवृंद्धि बराबर ऊँचा बना रहे * उसका छक्ष्य था कि शिक्षासे 
उसका उद्देश्य था। मस्तिष्क, शरीर ओर सदाचारकी एक साथ घुली मिली 
अभिवृद्धि हो। यद्यपि यह उद्द श्य यूना नियोंकी 'उदार- 


( ७४२ ) 


क्षा'से मिलता-जुलता ही था किन्तु अन्तर यही था कि वित्तोरिनों अपने 
ज्राकी योग्यताक व्यावह्स्कि ओर सामाजिक पक्षपर भी आम्रह करता था 
ओर यूनानी उस सामयिक ओर व्यावहारिक पक्षका कोई महत्व नहीं समझते थे । 
उसकी इच्छा थी कि मेरे शिष्य चेतन क्रिया ओर सेवाका जीवन व्यतीत करें 
केवल ज्ञानलवदुविदग्ध, पण्डितस्मन्य कोरे व्याख्याता मात्र न बने रह जाये । 
उसका विश्वास था कि यूनान ओर रोमके साहित्य तथा व्याकरणके अध्ययनसे 
निश्चित रूपसे उक्त उच श्यकी पूर्ति हो सकती हे । इसलिये वहाँ प्रारम्भसे ही 
बालकोॉको लेतिनमें बातें करना सिखाया जाता था, अक्षरोंके प्रथोगोंके 
खेलका अभ्यास कराया जाता था ओर छझुद्ध उच्चारण तथा उचित स्व॒राधात 
ओर सुस्वरताकी व्यवस्थित शिक्षा दी जाती थी। जसे हमारे यहाँ सं॑स्‍्क्ृतके 
पण्डित छोग अपने बालकोंको प्रारंसमें अष्टाध्यायी ओर अमरकोंष रटवा देते 
हैं उसी प्रकार वहाँ भी दस वर्षकी अवस्थासे पहले ही बच्चोकोी इस ढंगसे 
प्राचीन काव्यके सरल अंश कण्ठाञ करा दिए जाते थे कि वे शुद्धताके साथ 
इन अंशोंका पाठ कर सके । यह पाठ करनेका कार्य अवस्थाके साथ अभि- 
बुद्ध होता चला जाता था। उसका फल यह होता था कि विद्यार्थीका शब्द- 
भाण्डार भी अत्यधिक बढ़ जाता था और उसे लय-ज्ञान भी हो जाता था । 
बड़े होनेपर ये बाऊक लातिनके विभिन्न लेखक्रोंकी कृतियोंका अध्ययन करते 


थे आर फिर यूनानी ग्रन्थकारों ओर पाद्रियों-द्वारा रचित साहित्यका अध्ययन 
करते थे । उन्हें चित्रकला, सूमिसाप आरे क्षेत्र गणितसे संबंध रखनेवाले अभि- 


बुद्ध गणितका भी ज्ञान कराया .जाता था। पुस्तकोंके अभावमें जो कुछ 
पढ़ाना-लिखाना होता था सब बोल-बोलकर किखा दिया जाता था। यद्यपि आज- 
कलके मनोवेज्ञानिक छोंग बालकोंकी प्रश्वत्तिका परीक्षणके करनेके लिये आकाश 
सिरपर उठाए हुए हैं किन्तु वित्तोरिनों ही पहला योरोपीय शिक्षक था जिसने 
सर्वप्रथम छात्रोंकी योग्यता, रुचि ओर भावी-बृत्तिका परीक्षण करके तदनुरूप 
विषयों ओर तदनुकूछ शिक्षा-विधियोंके प्रयोगका विरूपण किया था। शारीरिक 
. और नेतिक शिक्षा भी उतने ही पूर्ण रूपसे वह देता था जितनी बौद्धिक 
शिक्षा । उसने अपने यहाँ मब्लयुद्ध, नृत्य, कनदुक-क्रीड़ा, दोड़ और कूद आदि. 
अनेक खेल चलाए थे जिनका मुख्य उद्देश्य यही था कि बौद्धिक उचन्नतिके 
साथ-साथ मानसिक शक्तिका भी अभिवद्धन हो। 
वित्तोरिनोने सर्वप्रथम उसने अपने आचरण ओर उपदेशोंके द्वारा छाज्ोंमें 


है. ३) 


छात्रोंकी योग्यता, रुचि पवित्रता, दूसरोंका आदर ओर घामिक आचार-. .. 


ओर मावी दत्तिका परी- व्यवहारकी भावना भरी । उसका विश्वास था कि 
क्षण करके शिक्षा देनेकी केवछ ईसाई अन्थोंसे ही सत्य ओर नेतिक सौन्दर्य- 
बात. चछाई और की शिक्षा नहीं दी जा सकती भ्रत्युत प्राचीन 


बोद्धिक क्षिक्षाके साथ 
शारीरिक तथा नैतिक 
शिक्षाकी योजना की। 
वह प्राचीन काव्य-ग्रन्थों- 
से आचरण-ज्ञान लेना 
उब्चित समझा जाता 
“था | उसीसे मानववादी 
शिक्षाका प्रारम्भ, किन्तु 
पीछे वह सिसरोक छातिन 
प्रवचनोंके अभ्यासतक 
बँध गई । 


| छहे ) 


सांस्कृतिक काव्य-ग्रन्थोंम जिन महापुरुषोंका जीवनाचार , 
वर्णित है उनसे भी यह शिक्षा सम्भव है । झर्में 
शनः यह मानववादी शिक्षा विश्वविद्यालयोंमें भी 
फंलने लगी । किन्तु पन्द्रहवीं शताह्दिके , अन्ततक 
यह उदार शिक्षा भी स्थिर, गतिश्यून्य ओर परिमित 
हो गईं । इसका परिणाम यह हुआ कि ढलते-ढलते 
यह शिक्षा व्याकरणकी रटाई आर प्रसिद्ध वक्ता 
सिसरोके प्रवचनोंके अभ्यासत्क ही बँध गई। 
इस मानववादी शिक्षाकों दुर्नाम देकर छोग इसे 
सिसरावादी शिक्षा कहने लगे क्योंकि इसमें सिसरो- 
को ही आदश मानकर एक विशेष शेलीकी शिक्षा 
दी जाने छगी थी, सिसरोकी लातिनमें ही बात- 


चीत करनेका अभ्यास कराया जाता था यहाँतक कि वाक्य-निर्माण, अलूंकार 
ओर शब्द-योजना, सब कुछ सिसरोके वाक्योंके आधारपर ही होती थी । 


मानववादका प्रसार-फ्रांसिस प्रथम, वृद्य, , कारदेरीअ और रेमू 


यह सानववाद जहाँ धीरे-धीरे इतालियामें अस्त हो रहा था वहाँ वह मुद्गण 
यंत्रोंके आविष्कारके साथ-साथ फ्रांस, इद्नलेण्ड तथा व्यूटोनी देशेंमें, विशेषतः 


फ्रांस, 
दयूटोनी देशोंमें मानव- 
वांदका प्रचार और 
उसका उद्द श्य हुआ 
सामाजिक योग्यता, 
नेतिक जीवन तथा 
धार्मिक समुन्नति | 
प्रसिद्ध मानववादी 
प्रथम फ्रांसिस, वृद्य 5 
'कारदेरीअ ओर रैमू द्वारा 
प्राचीन गन्थोंका अनु- 
वाद और प्रकाशन | 
'विश्वविद्यालयोंमें मानव- 
दी शिक्षाका प्रवेश | 


इंगलेण्ड और 


जम॑नीमें, बढ़ रहा था। उसका उद्दं इय व्यक्तिगत 
उन्नति तथा आत्मसंतोष न होकर सामाजिक योग्यता 
ओर नेतिक जीवन हुंआ । इस मानववादके संस्थापनमें 
उनका उद्द श्य यही था कि विदवर्में सामाजिक, नेतिक 
और धार्मिक समुन्नति हो । फ्रांसमें प्रथम फ्रांसिस' 
( १४१७-४७ ई० ) ही इस मानववादके सवप्रथम 
पोषक थे जिनके संरक्षणसें वृद्ध, (१४६८-१७४७ ई०) 
जसे प्रतिभाक्षाली मानववादी शिक्षा-शास्त्रियोंने तथा. 
कारदेरीअ ( १४७९-१७६४ ढूं० ) ओर रेमू्‌ ( १७१०) 
७२ ई० ) जेसे शिक्षाचायोंने प्राचीन ग्रन्थोंकी प्रतियाँ 
एकत्र करके उनका अनुवाद किया ओर , सम्पादन 
करके प्रकाशन कराया । इसका परिणामय हु हुआ 
कि फ्रांसके बहतसे विद्यालयोंने इस नये वादकों 


अंगीकार कर छिया। उधर जमनीमें तो इसका 


इतना विस्तार हो गया था कि वहाँ श्रायः सभी 
विश्वविद्यालयोंने इस मानववादका छोहा मान लिया 


' ( ७४ ) 


आर किसी न किसी रूपमे इसे अहण भी कर लिया था। हिराशनियान 
दीनाकी शिक्षाके छिये जो विद्यालय चलाए थे उनमे प्राचीन सास्क्रातंक अन्ध 
सी पढ़ाए जाने लगे ओर वहाँ इस सानववादी शिक्षाका नेता हुआ इरासमस 
( १४६७-१७३१ ई० ) जिसने बहुत-सी पाव्य-एुस्तके, व्यंग-नाटक ओर 
शिक्षा-सिद्धान्त-सं बंधी कई थुस्तकें लिखीं । 


ज्िमनाशियम या उच्च शिक्षालय 
इन्हीं मानववादी विद्यालयोमेसे एक नये प्रकार के विद्यालय निकल चले 
जिन्हें उच्च शिक्षाऊय या जिसनाशियम कहते हैं। इनका प्रवर्तन मेलांकथोम 
द ( १४९७-१०१० ) ने किया किन्तु इनकी व्यवस्था 
मैल्ंकथोम-द्वारा उच्च का वास्तविक श्रेय हे स्ट्रासबर्ग के स्टुमंको ( १५०७- 
_शिक्षाठयका प्रवर्तन । १७५८९ ) । उसने १० वर्षका एक पाव्यक्रम निकाला 
टुमंका सहयोग | दस जिसमें द यथा ७ वषकी अवस्थाम विद्यार्थी भरती' 
ताओंका पाठ्यक्रम | किए जाते थे । इनका उद्दंइय था पवितन्नता, ज्ञान 
पवित्रता, ज्ञान और ओर घाराग्रवाह छातिन बोलनेकी शिक्षा देना। 
घाराप्रवाह भाषण ही. पविन्नताकी शिक्षाके लिये छूथरका 'धर्मादेश तीन वर्ष 
उद्द श्य । तक जर्मन भाषासें सिखाया जाता था और तीन वर्ष 
तक लातिनमें । चौथे और पाँचवे वर्षोर्मं रविवारी 
ग्रवचन पढ़े जाते थे ओर जेरोमीके पत्र भी पाँचवें ही वर्ष पढ़े जाते थे | छठे 
वर्षसे लेकर अन्ततक सेण्ट पोऊकी पत्चिकाओंका गम्भीर अध्ययन होता था | 
ज्ञान और भाषणकलामे पटुता प्राप्त करनेके लिये चार वर्षतक लछातिन व्याकरण 
चलता था | चोथे वर्षम शेलीकी शिक्षाके साथ साथ सिसरों, वर्जिल आदिः 
बड़े-बड़े साहित्यकारोंकी क्ृतियोंका भी अध्ययन कराया जाता था । पतन्न रिखने, 
दगाखा् करने तथा अभिनय करनेकी शिक्षा भी चोथे वर्षमें ही दी जाती थी। 
पाँचवें ब्षमं यूनानी भापा सिखाई जाती थी ओर तीन वर्ष व्याकरण सीखनेऊे 
पश्चात्‌ देमोस्थनेस ( डिसमोस्थिनीज़ञ ) के साथ-साथ सभी यूनानी नाटकोंका, 
होमरका तथा थसुदिदेस ( थूसिडायडीज़ ) का अध्ययन प्रारम्भ हो जाता था । 


शा 


मानववादी शिक्षाका प्रभाव द 
शनेः दाने: यह शिक्षा सी बैँधकर कृत्रिम तथा नीरस हो गईं किन्तु इस 
शिक्षाका प्रभाव अत्यधिक हुआ | इंगलेंड भी इस प्रभावसे अछूता न रहा । 

. ओक्सफ़ोड ओर कं म्बिजमें यूनानी भाषाकी शिक्षा 
इंगलेंडमें मानवबादी आरम्भ कर दी गई यहाँतक कि राजपरिवार 
प्रभाव | यूनानी शिक्षा भी इस प्रभावसे न बच सके। किन्तु वहाँ सी यह 
प्रारम्ससे । पीछे अमें- -मानववादिता ऋमछशः परिमित होकर बँध गई । इसी 


रिकार्म भी विद्यालयों- 
की स्थापना । 


( ७५ ) 


मानववादी सिद्धान्तके आधारपर अमरीकी प्रदेशो्मे भी 
व्याकरण-विद्यालय खोल दिए गए | 


मानववादी आदशोका हास 
इस प्रकार यह स्पष्ट हो ज्ञाता है कि मानववादी आदर्श किस प्रकार धीरे 
धीरे अपने प्राचीन गोरव आर उदारतासे गिरकर कितने छुद्र आंर संकुचित हो 


मे 
_ मानववादी विक्षा संकु- 
चित होंगई । पार- 
व्येकिक शिक्षाक्े बदले 
विषय, 
सामाजिक तथा व्यक्ति- 
गत उन्नति और प्राचीन 
काव्योंका अध्ययन । 


दूँईे.. 


गए । पारलछाकिक शिक्षाका स्थान ले लिया इहलाकिक 
विषयोंकी प्रवृत्तिने, सामाजिक तथा व्यक्तिगत उन्नतिने 
ओर प्राचीन सांस्कृतिक अन्थोंके अध्ययनने | उत्तरी 
देशोंमें इस मानववादिताने केवड सामाजिक: 
संस्कारका ही रूप धारण किया जहाँ यूनानी भाषाके 
अध्ययनके साथ साथ नए और पुराने टेस्टामेण्ट 
( ईसाई धमंग्रन्थों ) के अध्ययनकी अबूत्ति भी 
बढ़ी । सोलहवीं शताबिदके मध्यमें ही आलोचना, 


परीक्षण ओर बोद्धिक रचनाकी प्रवृत्ति मन्द पड़ती 
जा रही थी। धीरे धीरे १७ वीं शतादिदके आरंभ- 
तक यह मानववाद संकी्ण ओर परिधिवद्ध हो गया | 


रचन्त प्रभालीका बोल- 
बाला | सुधारकी आव- 
इस्यकता समझी जाने 


ल्गी । प्राचीन काव्य-प्रन्थोंके अध्ययनर्म व्याकरण, शब्द-रूप 
ओर शेलीपर विशेष ध्यान दिया जाने छगा, विषयसे 


अधिक उसके रचना-स्वरूपक्की अधिक मीर्मासा होने रगी ओर केवल रखना 
ही एक मात्र अध्ययन-अणाली बची रही । शिक्षाके क्षेत्रमें इस मानववादिताने 
कान्तिकारी परिवर्तन तो किया किन्तु सत्नहवीं शताब्दिके जन्मसे ही इसने 
जो रूप धारण किया उसने इसमें पुनः सुधारकी आवश्यकताका अनुभव कराना. 
आरंभ कर दिया । 


मानवतावादी शिक्षाका विश्लेषण 

जिन मानवतावादियोंने प्राचीन काब्योमेंसे मानवीय ज्ञान और लोक- 
कल्याणकी उद्ात्त भावनाओंके आदशोॉकी प्रतिष्ठा समाजमें करनेके लिये प्राचीन 
मानस्थ कवियों ओर आचायोके गन्थोंके अध्ययनका मार्ग सुझाया उन्होंने 
जहाँ सुग्गा-रटन्त ओर शब्द-शाखार्थका निरर्थक व्यायाम बन्द किया वहाँ 
उन्होंने एक व्यापक मानवीय भावनापर ध्यान नहीं दिया कि मनुष्यके हृदयमें 
उठनेवाले जितने उद्दात्त या नीच भाव हो सकते हैं उनका विकास या दमन 
केवल ग्रन्थोंके अध्ययनसे नहीं सिद्ध हो सकता। संसारके समस्त जीवोके 
समान मलुष्यका बारक भी जीवनके अधिकांश पाठ अनुकरणसे सीखता दे । 
कान्तासम्मित उपदेश देनेवाले काव्य-ग्रन्थोंसे जीवनके उचित आदर्श ग्रहण. 


( ७६ ) 
' करने ओर उन ग्रहण किए हुए आदशोका जीवनमे व्यवहार करनेके लि 
केवल अक्षर-ज्ञान या साहित्य-ज्ञान पर्याप्त नहीं होता।। उसके लिये एुक 
विशेष प्रकारकी भावभूमि होनी चाहिए जिसे हम बाद्धिक शिक्षा बदले 
जातिगत, कुछगत, समाजगत तथा संसर्गगत संस्कारसे ही उवरा बना सकते 
है। यही कारण है कि जिस उदार लछोक-मंगलरूकी भावनासे मानवताबादने जन्म 
लिया था वह दुबक आधार पानेके कारण अत्यन्त शीघ्र चराशायों हा गया | 
इससे जिस विशिष्ट परिणामकी आशा की गई थी वह समाप्त हो गया और 
हाथ छगा उन उच्च आदर्शोका एक विराद आडस्बर जिसने मनुष्यकी उदारता 
छीनकर उसे ग्रन्थकीट मात्र बनाकर छोड़ दिया। 

मानवतावादियोंने अपनी दूरदशिताका परिचय देकर जहाँ उसे व्याव« 
हारिक, अर्थकरी तथा अधिक छोकिक बनाकर व्यक्ति और समाजकी उननतिके 
लिए मार्ग प्रशस्त किया वहाँ उप्तने उसके परिणामपर अधिक ध्यान नहीं 
दिया । स्भावतः मनुष्यकी प्रवृत्ति ऐहिक अभ्युदव की ओर होती ही हे | 
यदि उसे उस अभ्युदयकी ओर प्रवृत्त होनेमे नतिक समर्थन मिल जाता है 
तब वह संयत और निर्लछॉम होनेके बदले अधिक उच्छुछुछ ओर लोमी बन 
जाता है । यह उछछ्छूछता ओर लोभ धीरे धीरे उसकी पश्ुुव्नत्तिकों प्रोत्साहन 
देते हैं ओर उसकी उदात्त वृत्तियोंकों नष्ट कर डालते हैं। यही फल हुआ इस 
भानववादी शिक्षाका जिसके ग्रवत्तकोंकी मूल शुभकांक्षाएं आगे चछुकर सफल 
सिद्ध न हो सकीं । 


हि | हे 


ही 


सुधार-य॒गमें शिक्षा 


मानववादी शिक्षकोंने यारोपके उत्तरी अदेशोर्मे जो सुधार उपस्थित 
किए उनसे प्राचीनतावादी पादरी बिगड़ खड़े हुए और उन छोगोंने भरसक् 
गिरजाघरोंकी अन्तरंग व्यवस्थामं किसी भी प्रकारका 
शिक्षित जनताके सुधार नहीं होने दिया । किन्तु शिक्षित जनता सुधार- 
विरोधसे सुधारक ईसाई- वादियोंके साथ थी और सभी यह चाहते थे कि 
मंडलकी स्थापना । युगकी आवश्यकता जिस शिक्षाके द्वारा पूर्ण होती हो 
वही शिक्षा समाजके लिये उपयुक्त है, कृपमंडूक 
होकर रहना नितान्‍त मू्खता हे । फलस्वरूप कैथोलिक ईसाईयोंके विरुद्ध एक 
नया सुधार-मण्डल स्थापित हो गया जिसका नेतृत्व किया मार्टिन लूथरने । 


| 
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मार्टिन छूधर 


मार्टिन लूथर द 
असिद्ध धार्मिक विद्रोही मार्टिन रछूथर ( १४८३ से १०४६ ई० ) भी. 
पहले तो अरस्तू ओर विद्वद्वादका विरोधी रहा किन्तु शीघ्र ही डसने अनुभव 
किया कि पोषोंका धार्मिक रूप अत्यन्त पाखंडपूण 

मार्टिन छूथर द्वारा पीपा ओर सिथ्याडंबर मात्र हे इसलिये दो वर्ष पश्चात्‌ 


ओर क विरोध 
सावदिशिक. भापामें 
बाइबिल्का अनुवाद; 
सयानों ओर बच्चोंके 
लिये प्रश्नोत्तरी पाव्य- 
क्रम ( केटेचिज़्म ); पत्र 
ओर * प्रवचन - द्वारा 
शिक्षाकों व्याख्या 


( उ८ 9) 


उसने पौप और कॉसिल दोनोंका विरोध किया 
और बह भी तत्कालीन युगकी मानववादी ओर व्यक्ति- 
वबादी घारामे बह चढा। जनताकी शिक्षाके लिये 
पहले तो उसने सावदेशिक भाषामें बाइबिरुका 
अनुवाद करके सुधारका श्रीगणेश किया ओर फिर 
अनसाधारणकी शिक्षाके लिये उसने दो ग्रइनोीत्तरी- 
पाज्यक्रम ( केटेचिज्म ») निर्धारित किए---एुक 
सयानोंके लिये ओर दसरा बच्चोके लिये। इससे साथ 


साथ उसने बहतसे पत्रक, पत्र आर भाषण भी लिखे 
जिनमें शिक्षा आर शिक्षण-विधियोंका भी प्रासंगिक उल्लेख था । किन्तु उसके 
शिक्षा-पंबंधी विचारोंकों व्यक्त करनेवाले प्रमुख उपादान उसके ये पत्र और 
प्रवचन ही थरे-- ईसाई विद्यालयोंकी ओरसे जमेन नगरोंके नगरपतियोंके नाम 
पत्र' ( १५२४ ई० ) ओर बच्चोंको विद्यालय मेजनेके कतंव्यपर अवचन! 


( १्‌जटी१्दू७ ड्टू 3 


ल्ूथरकी शिक्षा-योजना 
लूथरके मतसे शिक्षाका उद्द इय था राज्य तथा धर्मकी समान रूपसे भछाईं 
करना | वह चाहता था कि विद्यालयोंसे भद्र नागरिक ओर धर्मात्मा पुरुष 


लूथरके मतसे शिक्षाका 
उद्द स्य था राज्य तथा 
घमका समान हित । 
धनी निर्धनोंके लिये 
समान शिक्षाल्य । 
अध्यापक, उपदेशक 
ओर लोकसेवकके लिये 
सांस्कृतिक पाव्यक्रम | 
लातिन, यूनानी, 
हित्रू, भाषणकछा, 
शाख्राथ,. इतिहास, 
प्रकृति-विज्ञान, गीत, 
वाद्य, फुर्तीलि व्यायाम- 
का शिक्षाका समथंक [. 


बालकाका खांमाविक .. 


तेयार होकर निकले आर इसीलिये उसका मत था 
कि जनताके व्ययसे ऐसे सावजनिक विद्यालय खोल 
जाये जिनमें धनी ओर दरिद्व बिना किसी भेदके 
समान रूपसे एक ही शिक्षा अहण कर सकें। 
जिन शिल्पी परिवारोंके बालकोंकों स्कूलमें पूरा समय 
देना संभव नहीं था उनके लिये यह व्यवस्था की गईं 
कि वे दिनमें एक या दो घण्टेके लिये ही पाठ्शाला्ें 
आ जाया करें । अध्यापक, उपदेशक ओर लोकसेवक 
बन सकतेवाले मेधावी बालकोंके किये उसने दूसरा 
ही सांस्कृतिक पाख्यक्रम निर्धारित किया था। यों तो 
लुथरने बाइबिल ओर प्रइनोत्तरी-पाव्यक्रमकी व्यवस्था 
की थी किन्तु उत्तरी मानववादी होनेके कारण उसने 


'छातिन, यूनानी ओर हित, भाषाओंके अध्ययनकी भी 


सम्मति दी, भाषण-कछा और शाख्रार्थके अभ्यासका 
भी समर्थन किया और इतिहास, प्राकृतिक विज्ञान, 
गीत, वाच्य तथा फुर्तीले व्यायामोंकों भी प्रोत्साहन 


( ७९ ) 


गति ओर प्रबृत्तिक दिया । उसका मत था कि संसारकी सामाजिक 
अनुसार शिक्षा । इसके संस्थाओंका अध्ययन करनेके लिये इतिहासका, ईश्वरकी 
आधारपर अनेक सवंशक्ति और देवी कृपालुताके विस्सयजनक प्रभावका 
विद्यालय खुले । साक्षात्कार करानेके लिये प्रकृति-विज्ञानका, शरीर 

द तथा आत्माकी स्वस्थताके लिये फुर्तीले व्यायामका, 
ओर चित्तसे सब चिन्ता और विषाद मिटनेके लिये संगीत-शिक्षाका 
प्रबन्ध होना चाहिए। उसकी शिक्षण-विधिमें बल-प्रयोगका नितान्‍्त निषेध 
था । वह बालकोंकी स्वाभाविक गति ओर प्रवृत्तिके अनुकूल ही शिक्षा देनेके 
पक्षमें था, उनपर अधिकार जमानेके पक्षमें नहीं । किन्तु व्याकरणका ज्ञान भाषा- 
द्वारा करानेके बदले वह अभ्यास-द्वारा ही सिखानेके पक्षमें ही था। यह, शिक्षा- 
पद्धति अब तकके ईसाई विद्यालयोंकी नीरस तथा अस्वाभाविक पढ़ाईसे इतनी 
भिन्न, नवीन, सरस ओर उपयोगी प्रतीत हुई कि सम्पूर्ण जनसमाज सहसा 
'डसकी ओर रूपक पड़ा । परिणामंतः लूथरके पश्चात्‌ उसके साथियोंने उसके 
'शिक्षाके आद्शोका आधार ऊूकर स्थान-स्थानपर नवीन सुधारवादी विद्यालय 
खोल दिएु। सबसे पहले रूथरके जन्मपुर आईस्लेबनमें मेलाइथोनने उसके 
शिक्षा-सिद्धान्तों और व्यवहारोंकों सक्रिय रूप देनेके लिये विद्यालय खोला । फिर 
तो इन विद्यालयोंकी बाढ़ सी आ गईं, देखते-देखते चारों ओर सकड़ों विद्यालय 


खुल गए। 


ड्विंग्ली 
लुथरने तो विद्रोह किया ही था किन्तु उससे भी अधिक भयंकर विद्वोह' 
किया ख्रवंग्ली (१४८४ से १७२१ इई०) ने । उसका विश्वास था कि बाइबिलसें 
खूदिंगत धर्म-विज्ञानके सम्बन्धर्म कछ भी नहीं हे । 
'बियंग्लीने गिरजाधरकी अतः उसने मूछ यूनानों आर हिनत्रका अध्ययन 
रूढ़ियाँ तोड़ डालीं, किया । तत्पश्चात्‌ ज़्यूरिखके गिरजाघरकों अपने 
सामूहिक प्रार्थना बन्द हाथ छेते ही उसने एक एक करके समस्त रूढ़ियाँ 
कर दी, दूथरके पाञ्य- तोड़ डालीं यहाँतक कि उसने सामूहिक प्रार्थना भी 
क्रमसे इतिहास निकाछ- बन्द कर दी ओर सार्वजनिक शिक्षाके लिये बहुतसे 
कर गणित और भूमाप मानववादी विद्यालय खोल डाले । १५२३ ईण्में 
जोड़ दिया | युवाबस्था उसने इंसाई युवक लिये जो पाठ्यक्रम. निर्धारित 
में ही मार डाला गया । किया उसमें उसने ओर सब विषय तो रूथरवाले 
ही लिए किन्तु इतिहास छोड़ दिया ओर गणित तथा 
 'भूमाप ये दो विषय और जोड़ दिए । यद्यपि समाजमे सुधारकी भावना 
बहुत बछ पकड़ चुकी थी किन्तु फिर भी ऐसे घर्मान्च छोगॉकी कमी नहीं थी. 


जो इनका सुधार ओर विद्रोह सहन कर सके। इसलि 


( ८० ) 


रू झ्स हा कक 


पः विद्वोहके' 


खी 


फलस्वरूप' वह युवावस्थामें ही मार डाला गया। 


कालवधिन 


0०० ता ॥ जिन न 


डधर दूसरे विद्रोही काठविन ( १७०९-६४ ई० ) का प्रभाव भी बड़े 
वेंगसे बढ़ रहा था । बह भी पोषोंके केैथोलिक गिरजाघरसे विद्वोह कर चुका 


कालविनके. अनुसार 
नेतिक झोर , धार्मिक 
भावना भरनेके छिये 
लातिनकी शिक्षा, 
धार्मिक गीत, साव॑- 
जनिक प्रार्थना ओर 
बाइबिलका पारायण | 
जिनेवा विद्यालयमें 
प्रासभमं छातिन-वाचन 
ओर व्याकरण, फिर 
महाकवियोंके अध्ययनके 
पश्चात्‌ लातिन में निबन्ध- 
का अभ्यास, फिर 
यूनानीका अम्यास,ऊँची 
कक्षाओंमे तकशास्त्र 
ओर माषण-कला | 


था ओर उत्तरी मानववादितासे मल्ी भाँति प्रभावित 
हो चुका था। जिन दिनों वह जिनेवाका नागरिक 
ओर घार्मिक शासक होकर आया, उसने जहाँ तहाँ. 
बहुतसे महाविद्यालय स्थापितकर दिए । कालविनके 
गुरु कोर्देरियसने बच्चोंके लिये 'कोलोकीज़” ( बात* 
चीत ) नामसे अनेक पुस्तर्के लिखी थीं जिनमें 
प्रायः सभी विषयोपर ऐसी बाते दी हुई थीं जिनके 
आधारपर कोई भी व्यक्ति सररूताके साध छातिन 
बोलना सीख सकता था । कालविनके महा- 
विद्यालयोंका भी प्रायः यही उद्दइथ था कि विद्या- 
थियोंमें नेतिक और धार्मिक भावना भरनेके लिये. 
छातिन सिखाई जाय ।. वहाँ धार्मिक गीत गवाए. 
जाते थे, सार्वजनिक प्रार्थनाएँ होती थीं और नित्य: 
बाइबिलका पारायण भी कराया जाता था । जिनेवा' 
विद्यालयोंकी सात कक्षाओंमेंसे प्रारंभकी तौन 
कक्षाओंमें लातिन प्रइ्नोत्तरीसे वाचन भर व्याकरण, 
सिखलाया जाता था। उसके पश्चात्‌ वर्जिल, सिसरो, 
ओविद, सीज्ञर ओर लिवि-का अध्ययन करके छातिनमें: 


निबंध लिखनेका अभ्यास कराया जाता था। चौधे वर्षमें यूनानी भाषा झ्रारंभ 
कर दी जाती थी ओर ऊँची कक्षाओंमें यूनानीके साथ-साथ तकशासत्र और 
भापषण-कलाकी शिक्षा भी दी जाती थी। 
आठव हेनरीके विद्रोहका शिक्षापर प्रभाव 

इंगलेण्डका राजा आठवों हेनरी ( १०७९-३१ ०७४५७ न ०) अपनी पहली 
रानीका परित्याग करना चाहता था किन्तु धरमंके अनुशासन इसमें बाधक थे 


आठव हेनरी-द्वारा सब 
विद्यालय बन्द | 


इसलिये उसने कुचक्र रचकर गिरजाधरपर अधिकार 


कर लिया । और एक बार जो उसे अधिकार मिल्म तो 


उसने तत्काल एक ओर तो पादरी-विद्यालयों तथा . 


_ अन्य अकारके सानववादी विद्यालयोंकी भूमि और 


( क्‍ <९ ) 


सम्पत्ति संब हड़प ली और दूसरी ओर शिव्पी-संघोंके विद्यालयोंके साथ-साथ 
तीन सी व्याकरण-घिद्यालय भी समाप्त कर डाले । किन्तु यह दशा बहुत 
दिनोतक न चल पाईं । धोड ही दिनों पीछे आठवें हेनरीकी शक्ति समाप्त होते 
ही इनकी पुनः स्थापना हुईं ओर फिरसे ये विद्यालय चल निकले । 
यीशु-सखमिति ओर निमुत महाविद्यालय 
इधर राजा छोग अपने आधिकार बढ़ानेसे लगे हुए थे उधर पोपके अधिकार 
० हृढ़ करनेके लिये एक यीश्वू-समिति स्थापित हो गई थी, जिसने अपना संघटन 


 थीशू. समिति - द्वारा 
माध्यमिक वर्गके लिये 
निम्न ओर उच्च महा- 
विद्यालय । निम्ममैं १० से 
१४ वर्षके छात्र ५-६ 
वर्षतक पढ़ते थे । पहले 
पीनमें छातिन ओर 


यूनानी, चोथीमें यूनानी- 


लछातिन कबि, अन्तिम 
दो कक्षा प्राचीन ग्रन्थ, 
पीछे सर्वंगणित, प्रकृति- 
विज्ञन, इतिहास ओर 
भूगोल जोड़े गए। 


दृढ़ करके एक नये ढंगके माध्यमिक वर्गके विद्यालय 
प्रारंस कर दिए । इन विद्यालयोंम एक था निम्न सहा- 
विद्यालय ओर दूसरा था उच्च महाविद्यालय । निम्न 
महाविद्यालयोंमें दससे चोद॒ह वर्षकी अवस्था-तकके 
: विद्यार्थी भरती किए जाते थे । ये विद्यार्थी पाँच या 
छः वषतक पढ़ते चलते थे। इनकी पहली तौन 
कक्षाओंमें छातिन, व्याकरण आर थोड़ा सा यूनानी 
भाषाका अध्ययन कराया जाता था, चोथे वर्षमें 
गिने-चुने यूनानी ओर छातिन कवियों तथा 
इतिहासकारोंका अध्ययन होता था ओर अन्तिम कक्षा- 
में दो वर्षवक विशिष्ट प्राचीन ग्रन्थकारोंका विस्तृत 
अध्ययन कराया जाता था । पीछे सन्‌ १८३२ ई० में 
इन विषयोके साथ साथ सबंगणित, बकृति- 
विज्ञान, इतिहास और भूगोरू जादि विषय भी. 

डे दिए गएु। 


यीशू-समितिके उच्च महाविद्यालय 
उच्च महांविद्यालयाका पाव्यक्रम सात या ना वर्षोाका था जनसस पहल 
उच्च महाविद्याल्यमें ७ 
यथा ९ वर्षोका पाख्य- 


क्रम--पहले 


३ वर्षो्मे 


दर्शन, पिछले ४ वर्षोर्मे 


धमविज्ञान ; 
अन्तगंत 
यंत्रद्ास्त्र, 
विज्ञान; 


दर्शनके 


स्बंगणित, 


६ 


भोतिक- 


रसायन, 


तीन वर्षो्मे दर्शन ओर पीछेके चार या छः वर्षोर्म 


धर्म-विज्ञान सिखलाया जाता था। विचित्र बात तो 
यह थी कि दर्शनके अन्तगंत केवल तकशाख्र, तत्त्व- 
ज्ञान, मनोविज्ञान, कर्तव्यशाख तथा आक्ृतिक ध्म- 
विज्ञान ही. न थे श्र॒त्युत बीजगणित, रेखागणित, 
त्रिज्यामिति, अन्त्रशाख, उच्चमणित, भोतिक-विज्ञान, 
रसायनशाख, भूगर्भशाखतर, ज्योतिष ओर शरीर-विज्ञान 
भी सम्मिलित थे। जो इस पाव्यक्रमकों सफलता- 


'मृगमं, ज्योतिप ओर 
दरीर - विज्ञान भी | 


दुर्शनका पाव्यक्रम 
दर्शन पाख्यक्रमके पश्चात्‌ 
निम्म महाविद्याल्यमें 
०-६ वर्षतक शिक्षण | 
धर्मविज्ञानके पाठ्यक्रम 
में ४ वर्षतक प्र्मग्रंथ, 
हिब्र, , प्राचीन भाषाएँ, 
इंसाई धर्मका इतिहास, 
धर्म ओर न्यायका अध्य- 
यन | दो वर्ष अधिक 
अध्ययनपर प्रबन्ध लिख 
कर डॉक्टर ओफ़ डिवि- 
निटीकी उपाधि । 


( <श 3. 


पूवक पूरा कर लेता था उसे शाखाचाय या मास्टर 
ओफ़ आर्ट स! की उपाधि दी जाती थी । 


समाप्त करनेपर इन यीश्ुवादियोंकों धर्मविज्ञानका 
अध्ययन प्रारम्भ करनेसे पूर्व निम्न महाविद्यालयोंसे 
पाँच या छः वर्षवक शिक्षकका काम करना पडता 
था। धर्मविज्ञानके पाद्यक्रममें चार वर्षतक घ्म- 
ग्रन्थ, हित्रू भाषा, अन्य प्राचीन भाषाएँ, इंसाई 
धर्मका इतिहास, धरम, न्याय ओर धर्म-विज्ञानकी 
विभिन्न शाखाओंका अध्ययन करना पड़ता था। 
इसके पश्चात्‌ भी यदि कोई पहना चाहता तो और 
भी दो वर्षतक दर्शन ओर घर्मविज्ञानका अध्ययन 
करके प्रबन्ध लिख सकता था। यदि उस प्रबन्धकी 
परीक्षार्मे उसे सफलता मिलती तो उसे डोक्टर 
ओफ़ डिविनिटी ( धर्माचाये ) की उपाधि दे द॑ 
जाती थी। इस यीश्रूप्रणालीकी शिक्षार्में जीवनके 


अठारहसे तीस बष लग जाते थे जो साधारण मनुप्यके लिये बड़ा लम्बा 
समय था। इसीलिये इन विद्यालयोंकी ओर जनसाधारणका अधिक आकर्षण 


यीज्यू विद्यालयमें १८ 
से ३० वर्षतक लगते 
थ्रे। शिक्षा मोखिक थी, 
व्याख्या-प्रणाली तथा 
तुलना-पद्धतिका प्रयोग | 
पाठकी आजृत्ति-पुनरा- 


वृत्तिपर अधिक ध्यान; 


साव॑जनिक शाख्रार्थोंका 
आयोजन। इसमें अधि- 
कार अधिक, नवींनता 
कम, व्यक्तित्वके 
विकासका अभाव | 
परस्पर कलछहसे समिति: 
संग | 


न हो पाया । इनकी उपेक्षाका एक यह भी कारण 
था कि इन विद्यालयोंमें प्रायः मोखिक शिक्षा ही दी 
जाती थी जिसे विद्यार्थी लिख या रट लेते थे। 
शिक्षणके लिये भी व्याख्या-प्रणालीका ही प्रयोग होता 
था अर्थात्‌ जिस विधयपर व्याख्यान देना होता था 
उसकी प्रारन्भम व्याख्या कर दी जाती थीं। क्रम 
यह था कि पहले सम्पूर्ण पाद्यभाग था विषयकी 
साधारण व्याख्या कर दी जाती थी, फिर पाठके 
वाक्योंकी अरूग-अलूग विस्तृत व्याख्या होती थी, 
इसके पश्चात्‌ अन्य लेखकोंके विचारोंसे उसकी तुलना 
की जाती थी, तत्पश्चात्‌ उस भागपर सूचनात्मक 
टिप्पणियों दे दी जाती थीं, तब उसके आलंकारिक 
विभागका अध्ययन किया ज्ञाता था और अन्‍्तर्मे 
उससे कोई नेतिक निष्कर्ष निकाल लिया जाता था।. 
उनका सिद्धांत ही यह था कि आवृत्ति ही शिक्षाकी 


माता है! इसलिये अतिदिनव पिछले दिनका पाठ 
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हुहरा दिया जाता था ओर पाठके अन्तमें पाठकी पुनरावृत्ति कर दी जाती थी 
यहातक कि सप्ताहके अन्तमें साप्ताहिक पाठकी ओर वर्षके अन्त वर्ष भरके 
पाठकी आवृत्ति कर दी जाती थी। इस आव्ृत्ति-पुनरावृत्तिकी नीरसताकों दर 
करनेके लिये दो-दो विद्याथियोंकी जोट बांध दी जाती थी जो परस्पर एक- 
दूसरेके साथ शंका-समाघान ओर शाखाथ करते हुए विषयकों पक्का करते चलते 
थे। इसके अतिरिक्त सावजनिक शाखाथका भी आयोजन किया जाता था। 
"यह ग्रगमाली अत्यन्त व्यवस्थित, रुचिकर और भावपूर्ण तो थी किन्तु साथ 
ही उसमें अधिकारकी मात्रा अधिक थी और नवीनताका अभाव था। सबसे 
बुरी बात यह थी कि इसमें व्यक्तित्वके विकासका कोई स्थान न था। थोड़े 
ही दिनोंमे ये यीशू-लमितिवाले अभिमानी और झगड़ालू हो गए इसलिये 
सन्‌ १७७७ में पोपने इनसे तंग आकर यह समिति ही भंग कर डाली । 
पोर्ट रोयलीयोंकी शिक्षा-व्यव ध्था 

इन यीश्ूवादियों के विरोधर्मे लाउवेन विश्वविद्यालयके आचार्य कार्नेलियस 
जान्सेनके अनुयायी जान्सेनियोंने सन्‌ १६२१ में जान्सेनिस्ट्स' (जान्सेनवादी) 
..._ नामकी एक धार्मिक संस्था स्थापित की । इन्होंने 
उस समयके गिरजाघरोंकी रूढ़ियोंका विरोध करते 
जास्सेनवादी संस्थाकी हुए देकात्तेंके छुद्धिचादी दर्शयका आश्रय लिया। 
स्थापना । पोर्ट्रोयल देकात्तेंका कथन था कि केवल इने-गिने छोगोंकों छोड़- 
मठमें नये नन्हें विद्या- कर शेप सब छोग दूषित ओर अष्ट हैं। इस विचारसे 


बुद्धिवादके आधारपर 


लय जिनसें २०-२५ 


छात्रोंकी सांसारिक 
प्रठोमनोंसे दूर रखकर 


एक अध्यापक्क अधीन 
५-६ छात्र करके तक 
या समझके आधारपर 
पढ़ाया जाता था । 


प्रभावित होकर कुछ जान्सेनियोंने शेवरथ के पोर्ट 
रोयलछ”ः नामक ईसाई मठमें एक नये ही प्रकारके 
विद्यालय खोर दिए। इन विद्यालयोंम बालकोंको 
इस प्रकार रकक्‍्खा जाता था कि वे सांसारिक 
प्रलोभनोंसे सर्व था दूर रहें । इस आदशंकी पूत्तिके लिये 
एक विद्यालयमें केवछ बीससे पेंतीस-तक विद्यार्थी 
लिए जाते थे ओर पाँच था छः विद्यार्थी एक अध्या- 
पक्के अधीन कर दिए जाते थे जो चोबीस घंटे उनकी 


देखरेख करता था। इन विद्यालयोंकों ननन्‍्हें विद्यालय ( लिटिल स्कूदस ) भी 
कहते हैं । इन बुद्धिवादी विद्यालयोंमें तके या समझको रटनेसे अधिक 


शानसे अधिक चरित्र | 


महत्त्व दिया जाता था। जो बात बुद्धि-द्वारा, तक-द्वारा 
संगत न जान पड़े वह इनके लिये अग्राह्म थी। इसी 
प्रकार चरित्रको ज्ञानसे अधिक महत्त्व दिया जाता 


था । दिखावटी चमकदार शिक्षा देनेके बदले ये छोग शाइवत ओर चिरस्थायी 
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हु... दुनि 


शिक्षाके पक्ष थे । इन विद्यालयोंर्मे सवंग्रथम विद्यार्थीकों देशी मापाको शिक्षा 


पहले देशी भाषा, 
फ्रांसीसी भाषासे लिखे 
व्याकरणके द्वारा छातिन- 
का अभ्यास | इसी 


ऋमसे यूनानीकी शिक्षा; 


तकशक्तिक लिये तक 
शास्त्र ओर ज्यामिति, 
वर्णमाल्-क्रमा छोड़ 
सम-ध्वन्यात्मक 
प्रणालीसे पढ़ाना ! 


ब्रश 


बिक 


दी जाती थी, तत्पश्चात्‌ फ्रांसीसी भाषामें लिखे हुए 
अत्यन्त संक्षिप्त व्याकरणके द्वारा लातिनका अध्ययन 
कराया जाता था ओर फिर देशी भाषा-द्वारा ही 
लातिनके ग्रधकाराका ज्ञान कराया जाता धा । यूनानी 
साहित्यकी शिक्षा भी इसी कऋरमसे दी जाती थी | 
तकशक्ति पुष्ट करनेके लिये सयाने शिष्योंकोी तक- 
शाख ओर ज्यामितिकी शिक्षा दी जाती थी । पाखज्य- 
क्रम अधिकांश साहित्यिक था और घिज्ञानकी शिक्षा- 
पर बहुत ध्यान नहीं दिया जाता था। इन पोरटे- 
रायकी शिक्षकोने वणसाला-क्रमसे भाषा सिखानेकी 
प्रणाली छोड़कर सम-ध्वन्यात्मक प्रणाली (फ्रांनोटेंक 
मेथड ) से पढ़ाना प्रारंभ किया तथा प्रतियोगिता और 


पुरस्कारकी प्रथा बन्द कर दी । यह समध्वन्यात्मक प्रणाली यह थी कि एक सी 
ध्वनिवाले सब शब्द एक साथ पढ़ा दिए जाये जैसे आम, काम, घाम, चाम, 


दाम, धाम, नास, यास, रास, वास, 
बोध प्रणाली छोड़कर समध्वनिक शब्दबोध-प्रणाली अहण की । 


शाम, साम आादि। अर्थात्‌ अक्षर- 
इसी लिये इनके 


छात्रोंमें वह स्फूर्ति, वह संलग्नता और वह स्निग्घता न मिल सकी जो यीश्ष्‌ 
विद्यालयोर्मे थी । इन पोट रोयलीयोंने बहुतसे शिक्षा-ग्रथ भी लिखे जिनमें 
इन्होंने अपने सिद्धान्तोंकी विस्तृत व्याख्या भी की हैं । यीशक्षुवादियों ओर पोट 
रोयलियोंने केचछ माध्यमिक ओर उच्च शिक्षाकी ओर तो अधिक ध्यान दिया 
किन्तु आरंसिक शिक्षाकी ओरसे उदासीन रहे । 
जीन वपतिस्ते द्‌ ला साले 
किन्तु 'जीन बपतिस्ते द्‌ छा साले! (६६५१ से १७१९ ई०) नामक एक व्यक्ति 
ने इंसाई-बन्धु नामकी संस्था-द्वारा प्रारम्भिक पाठ्शालाएँ भी खोल दीं। इस 
संस्थाका प्रारम्भ किया था उत पाँच अध्यापकों ने, जिन्होंने 


छ सालेकी ईसाई-बन्धु 
संस्था-द्वारा प्रारम्भिक 
पाठशाल्ाओँंकी तथा 
अध्यापक - कक्षाकी 
स्थापना | पेरिसमें दीन 


सन्‌ ३१६७९ ई० में हीम्स नगरमें दीनों ओर अनाथोंके 
लिये विद्यालय खोले । शनेः शने: ऐसे विद्यालयोंकी 
संख्या बड़े वेगसे बढ़ती गईं। इन नये विद्यालयोंके 
लिये उनके अनुरूप अध्यापकोंकी भी आवश्यकता थी 
अतः ल सालेने अध्यापकोंकी बढ़ती हुईं माँग पूरी 


छात्रोकों चित्र, ज्यामिति, करनेके लिये सन्‌ १८६४में अध्यापक-कक्षा ( सेमीनरी 
वास्तुकडा सिखानेक फ्लोर स्कूल-मास्टर्स ) स्थापित की । यद्यपि इन 


च्क्का 


(६ ८५ ) 


लिये ईसाई विद्यालय । कक्षाओंका यह कहकर बड़ा विरोध भी किया गया कि 
उच्च माध्यमिक शिक्षा- अध्यापककों पढ़ाना उसका अपसान करना है फिर भी 
के लिये भाश्रम-विद्या- ये संस्थाएँ चल निकलीं । रू सालेने पेरिसमें एक 
लय जिनमें युद्धविद्या, ईसाई विद्यालय स्थापित किया जिसमें उत्साही दीन 


कृषि, व्यापार आदिकी विद्यार्थियोंकी चित्रकला, ज्यामिति और वास्तुकला 


शिक्षा दी जाती थी। सिखाईं जाती थी। इसीके साथ उच्चतर माध्यमिक 
उद्देश्य धार्मिक । शिक्षाके लिये आश्रम-विद्यालय भी स्थापित कर दिए 
गए जहाँ विद्याथियोंके रहनेका भी अबन्ध था। सन्‌ 
१७०७ हूँ ० में जब जब रू साऊरू जाकर सन्तयोनमें वानप्रस्थ जीवन व्यतीत 
करने लगे तब उन्होंने वहाँ अपना प्रसिद्ध आश्रम-विद्यालय स्थापित किया जहाँ 
बालकोंको युद्धविद्या, कृषि, व्यापार तथा अन्य अनेक प्रकारकी ओद्योगिक शिक्षा 
दी जाती थी । 
इन ईसाई-बन्धु-विद्यालयोंमं विद्यालयके आचार ( कॉंडक्ट ओफ़ स्कूल्स ) 
नामक स्थिर नियमोंके अनुसार पढ़ाई होती थी जिनमें पीछे समय-समयपर 
आवश्यकतानुसार परिवत्तन भी होते ही रहे। इन 
उद्दश्य प्रायः धार्मिक, ईसाई-बन्बुओंका शैक्षणिक उद्देश्य अधानतः धार्मिक था 
कठोर नियन्त्रण | पाठ- ओर इस उद्द श्यकी प्राप्चिके लिये साधन थे----कठोर 
क्रममें व्यावहारिक विषय. नियन्त्रण, आदर्श आचरणके उदाहरण जोर ग्रइनोत्तरी- 
भी । कक्षा-पणालीका शिक्षा | पाठ्यक्रममें अन्य तत्कालीन विषयोके साथ 
पृ्कर्सन तथा शिक्षण साथ और भरी व्यावहारिक विषय जोड्‌ दिए. गए थे । 
कल्शका प्रारम्भ पढ़ना, लिखना, गणित, घमंशिक्षा ओर सदाचारके 
साथ सर्वंगणित, इतिहास, वनस्पति-विज्ञान, भूगोल, 
चित्रकला, वास्तुकला, जल-विज्ञान, नोका-शाख्र तथा अन्य यन्त्र-सस्बन्धी विषय 
भी सिखाए जाते थे ओर व्यावसायिक विद्याल्योंमें शिल्प और उद्योगकी शिक्षा 
भी दी जाती थी। छल सालेने समवेत शिक्षा-प्रणाली या कक्षा-प्रणाली (साइ- 
मल्टेनिअस मेथड)का प्रयोग करके शिक्षाक्रममें उचित सुधार भी कर दिया 
था। समवेत-प्रणालीका अथ यह था कि विद्यार्थियोंको उनकी योग्यताके अनु- 
सार श्र णीबद्धू कर दिया जाय जहाँ वे एक ही अध्यापकर्क अधीन रहकर एक 
साथ एक समयमें एक ही पुस्तकका एक ही पाठ पढ़ें । उस ससयतक अध्या- 
पकोको भी तत्कालीन प्रणालीके अनुसार समस्त विद्यार्थियोंकों एक एक करके 
अलग अलग पढ़ाना पड़ता था जिससे विशेष परिश्रम भी होता था और 
पुनराबृत्ति भी बहुत होती थी। इस समवेत प्रणाली था वर्ग-प्रणालीसे बहुत श्रम 
बच गया। इस प्रकार आजकलकी कक्षा या वर्गं-प्रणाठीका जो प्रवतन भारतमें 
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इतिहासके पहल ही अपने आश्रमोंमें ऋषियोंने व्यवस्थित कर लिया था वह 
सन्रहवीं सदीम सर्वप्रथम योरोपमें ल-सालने ही किया । इसीके साथ-साथ 
शिक्षण-कलाका ग्रवर्तन भी इन ईसाई-बन्धुओंके शिक्षण-विद्यालयोंमें ही हुआ 
ओर इन शिक्षण विद्यालयोंमे शिक्षित अध्यापक ही विद्यालयोंमें पढ़ानेके लिये 
भेजे जाने छगे । ईसाई बन्चुओंकी इन पाठशालाओंक्रा बड़ा प्रचार हुआ। 
ओर अनेक स्थानोंपर इस प्रकारकी बहुत सी पाठ्शझालाएँ खुल गई । 
खुबार-य्रगकी शिक्षाका विश्लेषण 

यद्यपि मार्नववादी शिक्षा-सिद्धान्त भी प्राचीन शिक्षा-प्रणालीमें पर्याप्त 
क्रान्ति उत्पन्न करके साधारण मानव-समाजमें नई निचार-धारासे सोचने- 
विचारनेकी भावना पलकवित कर छुके थे किन्तु फिर भी अभी उनमें यह 
साहस नहीं आ पाया था कि वे खुलकर ईसाई घारणाओंके अबुद्धिगम्य 
विश्वासोंमें शंकातक उत्पन्न कर सके । किन्तु मार्टिन रूथरने जिस बेगसे प्राचीन 
रूडियोंकों झटका दिया उससे लोगोंमे॑ कुछ कुछ आत्मविश्वास जागरित होने 
लगा । छूथर ही पहला व्यक्ति था जिसने सामाजिक वर्गोकी चिन्ता न करके 
समानताके सिद्धान्तपर ऊँच-नीच, धनी-निधनका भेद मिटाकर राष्ट्र तथा 
धर्मके हितके लिये शिक्षाका प्रचत्तन किया । किन्तु इससे भी अधिक महत्त्वकी 
बात उसने यह की कि जहाँ बालककी बुद्धि ओर उसके मानसिक विकरासकी 
उपेक्षा करके उसपर बलपूवंक ज्ञानका भार छादा जाता था वहाँ उसने 
वारुककी मनोत्रत्ति ओर रुचिके अनुकूल शिक्षा देनेका विधान किया जो' अत्यंत 
स्वाभाविक था और जिसमें वत्तमान मनोवेज्ञानिकोंका आडम्बरपूण अतिकरण 
भी नहीं था। उ्िंव्लीने कुछ हड़बड़ीसे कास लिया और वह एक बाणसे सातों 
ताल बेधने लगा । परिणाम यह हुआ कि उसने इतने विरोधी उत्पन्न कर लिए 
कि न तो उसकी धामिक योजना ही फल पाई न शिक्षा योजना ही । यद्यपि 
काछूविनने थोड़े संयमसे कास लिया किन्तु उसने शिक्षाकी ऐसी छम्बी-चोड़ी 
' योजना बनाई कि जीवनकी समस्याओं लिप्त रहनेवाले सर्वसाधारणकों उसके 
प्रति विशेष श्रद्धा न हो सकी। इन सुधारकोंके पश्चात्‌ यीज्षू समितिने जो 
विद्यालय खोले उनमें भी इतना विराट पाव्यक्रम स्थिर कर दिया गया कि उनमें 
' शिक्षा प्राप्त करनेके लिये अपरिमित थे तो अपेक्षित था ही, निरवधि समय भी 
आवश्यक था । इतना घेयं, समय ओर द्वव्य किसके पास था कि अह्वारहसे 
तीस वर्षतक छुगातार विद्याल्यमें बेठकर पुस्तकोंसे जूझे । फलूतः इच विद्या- 
लयोंकी ओर भी जनता श्रवृत्त न हों सकी और यह विस्तृत शिक्षा-प्रणाली 
अपनी जटिलताके कारण समाप्त हो गई । हाँ,.पोर्ट रौयलीयों या जान्सेनियोंने 
जो शिक्षा-योजना बनाई चह अधिक व्यावहारिक थी क्योंकि एक तो. उन्होंने 
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रूढ़िकी अपेक्षा बुद्धि ओर तकको प्रधानता दी जिससे ज्ञानमें विश्वास उत्पन्न 
हो, दूसरे थोड़-थोड़े छात्र एक एक अध्यापकके साथ कर दिए जिससे प्रस्‍्येक 
छात्रके आचरण ओर ज्ञानपर पूरा ध्यान दिया जा सके और तीसरे उन्होंने 
शिक्षाका यह मुख्य उद्द इय ठीक समझा था कि ज्ञान प्राप्त करना इतना 
आवश्यक नहीं हे जितना चरित्रनिर्माण । ईसाई-बन्धु-विद्यालयोंके अवत्तंक 
लछ सालेने योरोपको जो सबसे अधिक महत््वकी वस्तु दी घह थी कक्षा-प्रणाली 
( क्लास सिस्टम ) जिससे अध्यापकोंके समय और परिश्रमकी बड़ी रक्षा हुईं 
अन्यथा इससे पूर्व योरोपमें भी मकतबोंके समान अनेक छात्र” अनेक पुस्तकोंके 
पाठ एक साथ पढ़ते थे। इस कक्षा-प्रणालीसे शिक्षा-योजनामें एक प्रकारकी 
व्यवस्था ओर संयतता आं गईं | इन सब बातोंका विचार करके यह माननेमें 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती कि योरोपीय शिक्षकों उचित रूपसे उचित 
सात्रामें व्यवस्थित करनेका श्रय सुधार युगकों ही है जिसका अधिक श्रेय 
रूथर, यीज््‌ू समिति ओर जीन बपतिस्ते द छा सालेको है | 
इस सुधार युगके इन शिक्षान्दोरूनोंका परिणाम यह हुआ कि शिक्षाकां 
डद्ट इय धार्मिक हो गया ओर जर्मनी, होलेण्ड, स्कोटलेण्ड तथा अमेरिकाके 
विभिन्न ग्रदेशोंसि राज्यकी ओरसे नये-नये विद्यालय 
पढ़ना ही ध्येय हो गया। खुलने छगे ओर जनताके व्ययपर प्रारंभिक शिक्षाकी 
रटन्त प्रणालीका फिर व्यवस्था करना राज्यका कर्तव्य समझा जाने रूगा । 
प्रचार | अधिकारमदके, माध्यमिक विद्यालयोपर भी यद्यपि ग्रभाव तो पाद- 
फेलनेसे. व्यक्तित्वका रियोंका ही था किन्तु नागरिक लोग भी विद्याल्योंके 
विकास हुआ | शिक्षा- प्रबंध योग देने रंगे । विश्वविद्यालयोंसें भी यद्यपि 
संस्थाएं. ढीली पड़ अधिकांश तो केथोंलिक सम्प्रदायके ही पक्षपाती रहे 
गईं । किन्तु कुछमें नये विरोधी विचारोंका प्रचार भी होने 
लगा । पर यह अवस्था अधिक दिन न टिक सकी । 
धीरे-धीरे इन नई ओर पुरानी दोनों प्रकारकी संस्थाओंसं शिथिकता आने 
लगी । केचल पढ़ना ही छोगोंका एकमात्र ध्येय रह गया ओर पाज्यक्रम भी 
बँघ-से गए । तकके बदले रटनन्‍्त-प्रणाठीकों पुनः अधानता दी जाने छगी। 
अधिकारमद चारों ओर फैलने लगा ओर व्यक्तित्वके विकासका मार्ग पुनः 
अवरुद्ध हो गया । 


<, 
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शिक्षामें तथ्यवाद 

मिल्टन ओर मोन्टेन 

सुधार तथा जागरणके युगमें जो बोद्धिक जागरति हुई थी उसका एक रूप 

तो था मानबतावाद, जिसकी व्याख्या पीछे की जा चुकी हे किन्तु एक दूसरी 

भी प्रवृत्ति इसमेंसे आदुभू त हुई जिसने प्रारंभिक 
आपने स्वतः अनुभव अवस्थास तथ्यवाद ६ रीअलिज्म )का रूप पारण 
तथा तकसे ही वास्त- किया । उसका स्पष्ट उद्इय यह था कि 
विक ज्ञान प्राप्त होता मलुष्यकों ईश्वरने जो बुद्धि दी हे उसका उपयोग 
है--यही तथ्यवाद था झौक-ठीक करके ओर जितनी ज्ञानेनिद्रियों दी हैं उनसे 
जो अन्तमे' स्वानुभूति- अनुभव करके मनुष्य जिस बांतकों सत्य या 
वादक रूपमे। परिणत वास्तविक समझता हो उसे ही शुद्ध ज्ञान समझकर 
हुआ | गअहण करे, किसी पोथीकोी अमाण न भाने चाहे वह 

किसीने भी लिखी हो । इसका तात्पर्य यह है कि इस 
नये मानवतावादका आधार हुआ ग्रत्यक्ष या गोचर तथा युक्तियुक्त अथवा 
बुद्धिसं गत बातोकों ही वास्तविक ज्ञान मानना । इसका कारण स्पष्ट यह था 
कि सम्पूर्ण साहित्यमें अनेक इस प्रकारकी बातें, घटनाएँ, वर्णन ओर कथाएँ 
भरी पड़ी थीं कि उन्हें किसी अकार भी सत्य यथा वास्तविक नहों समझा जा 
सकता था। अतः इन नवीन आन्दोलनकारियोंका कहना था कि ज्ञान, सत्य 
होता है ओर सत्य या तो प्रत्यक्ष होता है था बुद्धिसंगत । क्योंकि ज्ञान प्राप्त 
करना ही शिक्षाका छक्ष्य हे इसलियें मनुष्यकों ज्ञानके रूपमें वहीं प्रहण करना 
चाहिए जो स्वानुभूत हो या युक्तिसंगत हो' । 
तथ्यवाद तथा स्वानुमूतिवाद 

यों तो पहलेसे ही व्यक्तिकों रूढ़ियों ओर निरर्थक कठोर विधानोंसे 
मुक्त करानेका क्रम चछ रहा था किन्तु इन तथ्य-वादियोंका - मार्ग उससे 
कुछ मिन्‍न हो था। इन तथ्य-वादियों ( रीअछिस्ट्स ) ने ऐसी विधि 
खोज निकालनेका प्रयत्न किया जिससे वस्तुओंका वास्तविक ज्ञान हो 
सके । इस अप्रवृकत्तिका सबसे अधिक स्पष्ट आर अन्तिम रूप था 
.. इन्द्रियानुभववाद या सानुभूतिवाद ( सेन्स रीअलिज़्म ), जिसका तत्त्त यह था 
कि हमें अपनी इन्द्रियों ओर बुद्धिगम्य तककों-द्वारा ही वास्तविक ज्ञान 
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प्राप्त होतः है, पोथी रटने ओर रूढ़ियोंसे अंध-विश्धास करनेसे नहीं। उनका 
कहना था कि संसारकी सब वस्तुएँ अछूग अछूंग अध्ययनीय विषय हैं और 
इसलिये उनका अध्ययन भी अरूग अछग होना चाहिए। अतः शिक्षा 
क्षेत्रस इस तथ्यवादने श्राकृतिक विज्ञानोंकी खोजपर ही विशेष ध्यान दिया और 
यदि इससें प्रारंभिक तथ्यवादी अबृत्तियोंकी उपेक्षा न की गईं होती तो इसे 
बेज्ञानिक आन्दोलनका प्रभाव भी कहा जा सकता था। इस तथ्यवादके दो 
पक्ष थे, एक था मानवतावादी तथ्यवाद ( ह्ा,मेनिस्टिक रीअलिज्म ) और 
दूसरा था समाजवादी तथ्यवाद ( सोशलिस्ट रीअलिज़्म ) । 


मआनवतावादी तथ्यवाद 


संसारके समस्त पदार्थोका वास्तविक तथ्य समझनेके लिये पिछले खेवेके 
मानवतावादियोंने यह प्रयत्न किया कि किसी भी लेखकके शब्दोंमें जिन 
। भावोंकी अभिव्यक्ति हुई हे उनमें वास्तविक वस्तुओं 

साहित्यमें तथ्यकी खोज. तथा तत्तवोंकी खोज करें | इस उदार मानवतावादका 
करना ही मानवतावादी फछ यह हुआ कि छोगोंने उदात्त साहित्य (क्ासिकल 
तथ्यवादियोंका उद्दं शय. लिटरेचर ) के शब्दों और बँघे हुए रूपोंकी उपेक्षा 
करके उसके वण्य विषयकी ओर अधिक ध्यान देना 

आरम्भ किया । यही था मानवत्तावादी तथ्यवाद क्योंकि इसमें उदात्त काब्योंके 
विषयका ठीक-ठीक ज्ञान प्राप्त करनेके लिये काव्यमें वर्णित कथाके समयकी 
सामाजिक, भोगोलिक तथा श्राकृतिक परिस्थितिके अध्ययनकी प्रवृत्ति लोगोंमें 
बढ़ चली, यहाँतक कि अंग्रेज कबि मिल्टन ( १६०८-१६७४ ई० ) तो कोरे 
छातिन वेयाकरणों ओर कोरे साहित्यकारोंसे चिढ़कर यह कहने लगा था कि 
साहित्यकी विषय-सामग्रीका ठीक परिज्ञान करनेके लिये पहले लातिनके कृषि- 
शाखियोंके अन्थ पढ़ने चाहिएँ और आकृतिक इतिहास, भूगोरू तथा सेषज- 
विज्ञानमें पूर्ण प्रवेश पानेकरे लिये पहले यूनानी अन्थकारोंके अन्थ पढ़ने चाहिएँ । 
मिल्टन भली अकार समझता था कि प्रकृतिका वर्णन करनेवाला जो कवि 
अपने देशकी ऋतु, जलवायु, छूता, गुल्म, वृक्ष, पशु-पक्षी आदिसे अपरिचित 
होग। वह उस देशकी प्रकृतिमें. जीवन-लीला दिखानेवाले व्यक्तियोंपर 
प्रबंध काव्य केसे छिख सकेगा । देश-काल-प्रकृतिकी इसी. भनभिज्ञताके कारण 
ही अनेक कवियोंने अपने वर्णनोंमें अनेक अकारकी भद्दी भूलें कर डाली हैं 
जिसका दुष्परिणाम यह हुआ है कि उन कवियोंकों प्रामाणिक समझनेवाले 
छोगोंने उनकी सब बातें तथ्य तथा प्रामाणिक समझकर उसके आधारपर 
संसार अनेक मिथ्या तथा अमपुर्ण बातें ग्रचारित कर डाली हैं। इसी अज्ञानके 
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- कारण वास्तविक ज्ञानकी प्राप्तिमें बाधा पड़ी हे ओर असत्य तथा अतथ्यक 
स्थापना हुई है । द 
समाजवादी तथ्यवाद 
जहां एक ओर लिखित साहत्यम वास्तावक ता हू दनेका प्रयत्न हा रहो 
था वहीं दसरी ओर कुछ ऐसे भी छोग थे जो यह समझ रहे थे लिखित ज्ञात 
प्राप्त करनेके अतिरिक्त मनुष्यका अपना वार्स्तावक 
संसारमे).. जीवनवहन जीवन भी है जिसे वह सामाजिक शाणां हॉनक: 
करनेकी योग्यता ही नाते निबाहना चाहता है और जो उसे निबाहनाः 
समाजवादी तथ्यवादका पड़ता है । अतः केवछ कुछ तथ्य बताना मात्र ही 
लक्ष्य | साहित्यके साथ. शिक्षाका चरम लक्ष्य या ज्ञानकी परमावधि नहीं 
गीलकी दिक्षा | विद्या- मान लेनी चाहिए क्योंकि शिक्षा या ज्ञान भाप्त करने- 
लगोंमें पढ़ानेके बदछे कः उद्दे इय तो यही है कि जीवन-निर्वाहमें मनुष्य उस 
घरमें अध्यापक द्वारा ज्ञानका अयोग कर सके। यदि यह न हो सका तो. 
देशाटन द्वारा शिक्षा। उस तथ्य-ज्ञानसे लाभ क्या हुआ ओर उस ज्ञानाजं नके 
निमित्त समय तथा द्वव्य छगानेका क्या अ्योजन: 
रहा । इस विचारके आधारपर तथ्यवादियाकां एक नया पन्‍्थ चल पड़ा-- 
सामाजिक तथ्यवाद। इन समाजवादी तथ्य-वादियोंके मतसे शिक्षा इस प्रकार दी 
जानी चाहिए कि वह छात्रोंकों इस वास्तविक संसारम रहने ओर जीवन वहन 
करने योग्य बना सके तथा जीवनके अवसरों ओर कवतेब्याक लिये साधा व्याव- 
हारिक बातें बता सके । इन लोगोंका विश्वास था कि उच्च समाजके उच्च 
वर्गकों साहित्यिक शिक्षाके साथ मध्ययुर्गान वीरताकी [शक्षा भांदा जाय 
जिससे वह वर्ग शिष्ट आर सज्जन भी बन सके। इनका विचार था कक छात्रा- 
को विद्यालयोंम पढ़ानेकी अपेक्षा किसी एक घरेलू अध्यापक-द्वारा था दशाटन- 
द्वारा शिक्षा देनी चाहिए. और इसीलिये इन्होंने अपने पाब्यक्रमम दात्यक्रम 
( राजदूतका काम ), सुख-सामुंद्विक-शाख ( किसोका सुख देखकर उसका 
स्वभाव जान लेना ), अर्वारोहण, बरी चकाना ओर फुर्ताल्ल व्यायामक साथ- 
साथ वर्तमान भाषाओं तथा पास-पड़ोसके देशोंकी रीति-नीति ओर आचार: 
विचार आदि विषयोको स्थान दिया था । 
मोन्टेन ओर छोक क्‍ द 
इस प्रकारकी शिक्षाका ठीक विवरण मोन्‍्टेन ( १७३३ से १७५२ ई० ) 
के “बच्चोकी शिक्षः” नामक निबंधोंमें मिक सकता है । किन्तु मोन्‍्टेनसे भी. 
अधिक छोकप्रिय अन्थ है जोन लोक (१६१२ से . 
लौकक अनुपार शिक्षाके. ६७०४ ई० ) का  भशिक्षा-संबंधी कुछ विचार”? 
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उद्द ब्य-सद्गुण, ज्ञान, नामक अन्थ। छोकने महत्त्वके ऋमसे शिक्षाके ये " 
संस्कार और विद्या।. उद्द श्य रक्खे हैं---१. सद्गुण या सदाचार, २, ज्ञान 
( सांसारिक या इहलाोकिक समस्त विषयोंका ज्ञान ), 
३. भाव-संस्कार अथवा मनकी उदारता ओर ४, विद्या । डसका कहना है 
कि यह शिक्षा केवल ऐसे शिक्षक द्वारा ही ग्राप्त हो सकती है जो स्वयं अच्छे 
सस्कारोंसे पला हो, जिसे विभिन्न प्रकारके अवसरों और स्थानोंके अनुकूल 
नागरिक आचरणोंका ज्ञान हो ओर जो अपने शिष्यकों युगकी आवश्यकताके 
अनुसार इन सबके प्रत्यक्ष अनुभवकी व्यवस्था करा सके % पाव्यक्रमके 
विपयर्मे उसका मत हे कि पुस्तक-ज्ञानके अतिरिक्त उसे सज्जनों या शिष्ट 
नागरिकोंके भी कुछ गुण आप करने चाहिएँ जेसे नृत्यकला, अश्वारोहण, बछीं 
चलाना ओर मललयुद्ध करना । 
मानवतावबादी तथ्यवादपर मिल्टनका मत 
जिन लोगोंने मानवतावाद या सामाजिक तथ्यवादपर छेख या अन्थ लिखे 
हैं उन्होंने शिक्षाके इन दोनों पक्षोंका ऐसा गड्बडघोटाला कर दिया है कि 
उनका सेद करना अत्यन्त कठिन हो गया है । वास्तवमें 


 मानवताबादी तथ्यवा- न तो मानवतावादी ही सामाजिक पक्षकों 


दियोंके अनुसार पाख्य- 
क्रमक अन्तमें इतिहास, 
नीतिशास्त्र, राजनीति, 
अथंशार्र तथा धर्म 
विज्ञानकी शिक्षा भी 
आवश्यक । टेशाटन 
द्वारा शिक्षा मी अपेक्षित | 


छोड़ना चाहते थे न सामाजिकतावादी मानव पक्षकों । 
मानवतावादी तथ्पवादके समर्थक मिल्टनने कहा है 
कि भाषा ओर पुस्तककी शिक्षाके साथ-साथ पाव्य- 
क्रमके अन्तमें इतिहास, नौति-शाखत्र ५ ईंथिक्स ) 
राजनीति, अर्थशास्त्र ओर धर्म विज्ञान आदि सामा- 
जिक विज्ञान भी सिखाने चाहिएँ एवं ऐसी व्याव- 
हारिक शिक्षा देनी चाहिए जो विद्यार्थीकों जीवनके 


मिल्टन द्वारा आश्रम निकथ्तम पहलुओंसे सम्पक करा दे। उसका यह 
विद्याल्यकी स्थापना । भी विचार है कि इंगलेण्ड तथा अन्य देशोंमे 
विद्यार्थियोंकी देशाटन-ह्वारा भी ज्ञान प्राप्त कराना 


चाहिए । पेरेडाइज़ लोस्ट ( खोया हुआ स्वर्ग ) तथा पेरेडाइज़ रीगेन्ड (स्वर्ग 
 घुनः-प्राप्त) काव्यके रचयिता जिस मिब्टनने काव्यकी उदात्त. भूमिकामें अपनी 
अलोकिक तथा भव्य कल्पना प्रतिष्ठित की थी वही मिल्टन अपने समाजकी 
पुकारकों अनसुनी न कर सका । उसने विद्यालयोंके सुधारका पथ-प्रदर्शन करनेके 
लिये एक ज्ञानमन्द्र ( ऐकेडेमी ) स्थापित किया ओर सन्‌ १६४४ में 
अपने अध्यापन-अनुभवके आधारपर एक शिक्षा-प्रबन्ध ( ट्रक्‍्टेट ओऔफ़ 
एजुकेशन ) छिखा । मिल्टनका विचार था कि किसी काव्यके बँघे-बँघाए शब्द- 
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रूपोंकी रटाई छोड़कर हमें उन विचारों ओर तथ्योंका अध्ययन करना चाहिए 

जिनकी अभिव्यक्ति शब्दों-द्वारा होती है। काव्यका 
काव्यका भाव और भाव समझना, उसका संदेश समझना ही वास्तवसें 
संदेश समझना ही हमारा. हमारे अध्ययनका लक्ष्य होना चाहिए ओर उस 
लक्ष्य और उस अध्ययन- अध्ययनसे हमारे व्यवहार ओर विचारमें जो परि- 
से हमारे व्यवहार ओर. वत्त न हो वही हमारे लिये ग्राद्य होना चाहिए | इसी 
विचारमें परिवत्त न हो, ज्ञानको आचायनेि मानवीय सानुभव-ज्ञान कहा 
हमारे जीवन-निर्वाहकी है। इसी भावाध्ययनके साथ साथ काव्यकालीन समाज 


कुशलता प्रात हो।.. और काव्यकालीन प्राकृतिक वातावरणके अध्ययनको 
भी इस दृष्टिसे महत्व दिया जाने रगा कि तत्कालीन 


स,माजिक और प्राकृतिक अध्ययनसे काव्यार्थथों भरल्ली भांति समझनेमें पूरी 
सहायता मिल सकेगी । इसके साथ-साथ यह भी प्रयास किया जाने छगा कि 
बालकोंकी शिक्षा इतनी उपादेय हो कि वे अपने सांसारिक जीवनके साथ 
उसका सामंजस्य स्थापित करके वास्तविक जीवन-निर्वाहर्मे कुशलता प्राप्त कर 
सकें । इस उह इयको सफल करनेके लिये यह भी सुझाया गया कि योग्य 
अध्यापककी देखरेखम बालकोंको देशी-विदेशी विद्यालयों थोड़े-थोड़े दिन 
रख छोड़ा जाथ । इस अवृत्तिकों हम सामाजिक सामुभव-ज्ञान कह सकते हैं । 
मानवीय और सामाजिक अध्ययनकी यही प्रवृत्ति आगे चलकर शिक्षाचार्योकी 
परिभाषामें स्वानुभव-ज्ञान या इन्द्रियानुभव-ज्ञान बन गई । 
जेसा कि ऊपर कहा जा चुका है, मिल्टनकों सुग्गा-रटंत यथा बिना समझे 
किसी पोथीको सुग्गेके समान रट लेनेसे बड़ी चिढ़ थी। वह शब्दकी अपेक्षा 
भावकों अधिक महंत्वपूर्ण समझता था । वह चाहता था कि किसी काव्यके सब 
शब्दों यथा वाक्योंका अर्थ भले ही किसीकी समझमें न आवे पर उसका भाव 
स्पष्ट समझमें आ गया तो पर्याप्त हे । इसका यह अर्थ नहीं हे कि उसे छातिन 
या यूनानी सापसे चिढ़ थी क्योंकि उसने शिक्षा-विषयोंकी जो लम्बी-चोड़ी 
सूची दी हे उसमें विज्ञान, शिल्प, ग्रकृति-निरीक्षण आदिके साथ साथ छातिन 
ओर यूनानी भाषाके विस्तृत अध्ययनकों भी महत्त्वपूर्ण बताया है यहाँतक कि 
उसने यह योजना बनाई थी कि लातिन भाषाके द्वारा कृषिशास्त्र पढ़ाया जाय 
“ओर यूनानीके द्वारा प्राकृतिक इतिहास, भूगोल ओर ओषधशाख्र सिखाया 
जाय । यों तो भाषाओं तथा अन्य विषयोकीे अध्ययनकी योजना मिंल्टनने इतनी . 
विशाल बनाई है कि साधारण बारक तो दस जन्‍्मोंमें भी सब विषय नहीं 
सीख सकता पर डसका अर्थ यही निकालना चाहिएणु कि मिल्टन उस युगकी 
'क्षिक्षाके घेरेको बढ़ा कर देना चाहता था। द द 
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मिल्टनने भी मोन्टेनके समान यह सुझाव रक्खा है कि शिक्षाक्रमर्क अंतिम 
कालमें इतिहास, कतंव्यशासत्र, राजनीति, अर्थशाख्र तथा अन्य ऐसे व्यावहारिक 
सामाजिक विषय सिखा देने चाहिएँ जिनका मानव जीवनसे नित्यका सम्बन्ध 
हो । इसी ज्ञानकों पुष्ट, सुसंबद्ध और व्यवस्थित करनेके लिये मिल्दनने स्वदेश- 
विदेशक अ्रमणका भी प्रस्ताव किया है.। इस नीतिपर शिक्षाकी प्रतिष्ठा करने- 
वाले मिल्टनकी शिक्षाका उदद इय भी स्पष्ट हे | वह मनुष्यकों शिक्षा देकर ऐसा 
साध देना चाहता था कि मनुष्य जिस वातावरणसें भी रहे उसमें ऐस। ठीक 
बेठ जाय कि न तो उसे ही असुविधा या कष्ट हो ओर न उसके कारण समाज- 
को ही असुविधा हो। शिक्षाका उद्द श्य बताते हुए वह कहता हें---“में उसी 
शक्षाका एूण आर उदार ससझता हू जा मनुष्यका इस यांग्य बना दे कि 
वह शान्ति तथा युद्धकालमें अपने व्यक्तिगत तथा समाजगत कत्तंव्योंकों न्याय, 
कुशलता ओर उदारताके साथ सम्पन्न कर सके ।”” 
अपने शिक्षा-सिद्धान्तोंकी पूर्तिके लिये मिल्टनने एक 'पडेकेसी! ( ज्ञान- 
मन्दिर ) नामक विद्यालयकी योजना अस्तुत की थी जो विशाल मैदानसे 
घिरे हुए सब्य सवनमें स्थापित हो ओर जिसमें डेढ़ सो छात्र रक्‍खे जा सके । 
सन्‌ १६६२ के ऐक्ट आंफ़ यूनीफ़ोमिटी ( सास्य-विधान ) के कारण जो दो 
सहस्त्र असास्प्रदायिक पादरी अछूग कर दिए गए थे उन्होंने कुछ ऐसी संस्थाएँ 
स्थान-स्थानपर खोल दीं ओर यद्यपि इनमें मिल्टनके मानवीय स्वानुभव-ज्ञानका 
ही बोलबाला था किन्तु वहाँसे विज्ञान, गणित ओर समाजशासत्रके सी - अच्छे 
चिटद्वान्‌ जिकले। इसी स्वानुभव ज्ञानके आधारपर अमेरिकार्मं भी माध्यमिक 
शिक्षाके लिये अनेक संस्थाओंका जन्म हुआ | 


मोन्टेन 
सामाजिक वध्यवादी भमान्‍्टेनने “भी वास्तविकतापूर्ण मानवतावादकों 
अधिक सहत्व दिया। “दिखावबटी घिद्बत्तापर” ( ओन पेडेण्ट्री ) नामक 
अपने ग्रन्थमें उसने तत्कालीन सं कुचित मानवता- 
मोन्देन-द्वारा तत्काठीन वादी शिक्षापर बड़ा कठोर व्यंग्य किया है ओर 
दिक्षा - प्रणालीकी तत्कालीन शिक्षा-प्रणाठीकी आलोचना करते हुए 
थालोचना। अध्यापक- कहा है कि हमारे विद्यालयों जो शिक्षा दी जा रही 
का कत्तव्य है पाठके हैं वह अत्यन्त नियन्त्रित, कृत्रिम और संकुचित 
शब्दका नहीं,उसके अर्थ मानवताकी है । छातिन और यूनानी भाषाओंके शब्द - 
ओर भावकी शिक्षा दे। और धातु-रूप रटखवाना, न रटनेपर अध्यापकके डंडे 
| खाना, मार सदना, कोठरियोंमें बन्द किए जाना ओर 
पढ़ लिख चुकनेपर अत्यन्त व्यवहार-शून्य, शब्द-संचयमात्रसे युक्त ऐसे 
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 साथनहीन, प्रयोगहीन तथा अनुभवनहीन नागरिक बनकर निकलना ही उस 
शिक्षाका फल था जिनकी रचनात्मिका शक्ति कुण्ठित हो गई हो और जिन्हें 
मानव-जीवनके प्रत्येक छ्षेत्रम चारों ओर चझून्‍्य ही शल्य दिखाई पड़ता हो । 
इसीलिये मोन्टेनने यह व्यवस्था दी कि अध्यापकका कतंव्य केवर यही नहीं है 
कि वह पाठके शब्दोंमें ही विद्यार्थीकी परीक्षा े, उसका यह भी करंब्य हे कि 
वह पाठक अर्थ ओर भावका सी परीक्षण करे। उसे केवर यही नहीं देखना 
चाहिए कि विद्यार्थीने कितना रटा है प्रत्युत यह भी देखना चाहिए कि छात्रने 
कितना समझा है और किवना लाभ उठाया है | 


मानवतावादी शिक्षाके अन्य आचारय॑ क्‍ 
इस मानवंतावादी शिक्षाके अन्य आचारयोंमें राबेले ( १४९७-१५५३ ई० ) 
और मलकास्टर ( १५३०-१६११ ई० ) के अतिरिक्त कुछ ऐसे भी थे जो स्पष्ट 
रूपसे सामाजिकतावादी ही थे जेसे दरबार? ( दि 
मानवतावादी आचार्यो- कोर्टियर १५२८) के लेखक कास्टिंग लिओन, शासक? 
ने वास्तविक जीवनसे (दि गवर्नर ६७५३१ ) के लेखक ईलियट, पूर्ण 
संबद्ध पाठय-विषयोंकी सजन' ( दि कम्प्लीट जटिलमेन १६२५ ई० ) के 
बहुलतासे भरी तथा केखक पीचम और अंग्रेज़ सज्जन! ( इ गछिश 
प्राचीन रूदियोंसे मुक्त जेंटिकमैन १६३० ई० ) के लेखक ब्राथवेट | इनके 
शिक्षाका प्रचार किया। अतिरिक्त और भी बहतसे विद्वान हुए जिन्होंने और 
भी उदार तथा बहुसुखी शिक्षाके साथ-साथ प्राकृतिक 
ओर सवंसाधारण पद्धति-द्वारा शिक्षा देनेके सुझाव प्रस्तावित किए थे, यहांतक 
कि मलकास्टरने तो साव भाम प्रारम्भिक शिक्षा, अध्यापकोंकी शिक्षा, कन्याओं- 
की शिक्षा एवं शिक्षाके दार्शनिक तत्वके आधारपर बालकोंके मनका विशकेषण 
करनेका भी सुझाव दिया था। बतसान शिक्षाके लिये इन सब प्रारम्भिक 
वास्तविकताबादियोंने इतने सुझाव दिए थे कि इन्हें लोग नवपग्रवत्तंक कहने 
लगे थे । इन्होंने प्राचीन रूढ़िवादु ओर बन्धनयुक्त मानवतावादकों छिन्न-भिन्न 
कर डाछा ओर वास्तविक जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाली ऐसी शिक्षाका प्रचार 
किया जिसमें पाव्य-विषयोंकी बहुरूता थी । 


सामन्त शिक्षालूय या रिट्रेर आकाडेमियन 


इसी समय जम न राज्योंसें सन्रहवीं शताडिदर्मे इस सामाजिकता- 

क्‍ वास्तविकतावादसे अभावित एक प्रकारके नए 

सामन्‍त  शिक्षालयोंमें विद्यालय .खुले जिनमें सामन्‍्तों और सरदारोंके बच्चोंकों 
रत्य, शस्त्र-विद्या; दर्शन, फ्रांसीसी, इतालवी, स्पेनी और अंग्रेज़ी भाषाओंके 
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विज्ञान, गणित, न्‍्याय- साथ साथ सदाचार, नृत्य, बछीं चलाना, अश्वारोहण, 
विधान, मुख-सामुद्रिक दर्शनशाख, सर्वंगणित, भोतिक विज्ञान, भूगोल, 
तथा दौत्यकर्मकी शिक्षा गणनाशाख, न्यायविधान, मुख-सामुद्रिक-विज्ञान 

और दौत्य-कमंकी शिक्षा दी जाती थी । इन 
विद्यालयोंकों रिट्र र-आकाडेमियन यथा सामन्त-शिक्षाल॒थ कहते थे। इनमें 
व्यायामशाला ( जिमनेशिया ) के सब कार्योके साथ साथ वत्तमान भाषाओं 
विज्ञानों ओर सामन्तवादी कलाओंका भी शिक्षण होता था ओर विश्वविद्यालयोंका 


"भी थोड़ासा पाव्यक्रम मिला लिया गया था। 


मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विदृलेषण 

समाजवादी तथ्यवादियोने जहाँ काब्योमें वास्तविक ज्ञान हू ढ़नेका प्रयास 
किया था वहाँ उन्होंने शिक्षाके उद्ददय ओर आदर्शको | समझनेका कोई 
प्रयत्न नहीं किया और यही कारण है कि उन्होंने चरित्र-निर्माणके 
'उदार, विश्वमान्य तथा स्वोद्द श्य-युक्त लक्ष्यको छोड़कर शिक्षाका लक्ष्य 
समझा केवल जीवन-वहन करनेकी योग्यता | इसका स्वाभाविक कुपरिणास 
'यही हुआ कि छात्रोंमे स्वार्थंकी भावना अधिक बलवती हो गईं तथा उदात्त 
आचरणके साथ उत्पन्न होनेवाली परहित ओर लछोक-कल्याणकी भावनाएँ नष्ट 
हो गईं । यद्यपि इन समाजवादी तथ्यवादियोंने साहित्यके साथ शीलकी 
'शिक्षाका भी विधान किया था किन्तु वह आचार-विचारकी अनुकरणीय 
'सांस्कारिक शिक्षाके असावमें निरथक ही थी। इन समाजवादी तथ्यवादियोंकी 
'यह उल्टी सूझ थी कि विद्यालय बन्द करके घरपर छात्रोंकों पढ़ाया जाय ओर 
'देशाटन कराया जाय, किन्तु इन्होंने यह विचार नहीं किया कि इतने अध्यापक 
' कहाँ प्राप्त हो सकेंगे जो घर-घर जाकर पढ़ा सकें, सबके घरपर पढ़ने-लिखनेकीं 
सुविधा ओर उसके साधन कहाँ होंगे ओर सब विद्याएँ जाननेवाले ऐसे अध्यापक 
कहाँ मिलेंगे जो सब कुछ पढ़ा सके । देशाटनवाली थोजना इससे भी अधिक 
:अव्यावहारिक थीं। यद्यपि यह सत्य हे कि देशाटन-द्वारा बहुत अनुभव प्राप्त हो 
सकता है किन्तु यह अनुभव केवछ भौगोंकिक ओर सामाजिक मात्र होता है । 
'तक, विज्ञान, इतिहास, गणित, कछा आदि अनेक ऐसे विषय हैं जो देशाटनसे 
'सौखे नहीं जा सकते । फिर देशाटन करनेका सामथ्य भी तो सबसें नहीं होता 
'इतने बड़े विश्वमें इतने धनपतियोंमें एक भी ऐसा व्यक्ति नहीं है जो यह कह 
सके कि में इस धरित्रीके सब प्रदेश देख चुका हूँ। इसलिये जहाँ ये 
समाजवादी तथ्यवादी अपने छात्रोंकों व्यावहारिक बनाना चाहते थे वहाँ डनकी 
शिक्षण पद्धति ही स्वयं अव्यावहारिक बन गई थी। लोकने इस शिक्षाका रूप 
ठीक समझा था ओर वही एक ऐसा शिक्षा-शास्त्री हे जिसने ज्ञान ओर विद्याके साथ 
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सदगुण और संस्कारका मेल करके विद्या दुदाति विनयम? के सारतीय सिद्धान्त- 

- का महत््व समझा । मिल्टनने तथ्यवादकों जिस रूपमें समझने ओर समझानेका 
प्रयत्न किया वह बड़ा बेढंगा था। वह काब्यके भावकों प्रधानता देना ही 
मानवतावाद समझ कर रह गया किन्तु उसने यह नहीं विचार कियां कि कवि 
अपने काव्यमें जिस आदर्शकी अस्थापना कराता हे वह सदा सब काऊके लिये 
मान्य नहीं हो सकता । वीरताकी भावना भिन्न देशोंमें भिन्न रूपसे हुईं है 
ओर वह प्रत्येक देशकी संस्कृतिके अनुसार मान्य या अमान्य होती रही है | 
झतः काव्यके भावकों महत्व न देकर मनुष्यक्रे व्यक्तितत और सावंजनिक 
लीवनकों समुस्नत करना ही शिक्षाका उद्द श्य होना चाहिए था, किन्तु इस ओर 
इन तथ्यवादियोंका ध्यान ही नहीं गया | मानवताबादी आचायोंकों यह श्रय 
अवश्य दिया जायगा कि उन्होंने सावसोस प्रारंभिक शिक्षा, अध्यापन-कलाकी 
शिक्षा ओर कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था की और बालकोंके मानसिक विकासका 
श्रध्ययन करनेके लिये मार्ग खोल दिया । 


कट 
्ै 


स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारंभिक 


आन्दोलन 
कप्मीनियस और लोक 


सतन्रहवीं शताडबिदमें चारों ओर वेज्ञानिक उन्नतिकी लहर उठ खड़ी हुईं 
और शिक्षा-शाखियोंने वास्तविक ज्ञानकी प्राप्ति तथा प्रत्येक वस्तुका वास्तविक 


विज्ञानकी बहुतसी बातें 
धारमिक अंधविश्वासोके 
विरुद्ध पड़ती थीं इसलिये 
पादरियोंनें... विरोध 
किया । 


तत्व पहचाननेके लिये पाव्यक्रममें विज्ञान भी जोड़ 
दिया । उस विज्ञानमें बहुतसी ऐसी बाते भी थीं 
जो घारमिक अन्धविश्वाससे टक्कर खाती थीं। इस- 
लिये पादरियोंके काव खड़े हुए । वे भा यह कब 
सहन कर सकते थे कि कोई वेज्ञानिक आकर यह 
कह दे कि प्रथ्वी, सूर्यके चारों ओर घूम रहीं है। 
इसी प्रकार शरीर-विज्ञान तथा ज्योतिष-विज्ञानमें 


भी निरंतर नई नई बातें ज्ञात होती चलती जा रही थीं। इसलिये पादरियोंने 
इस नये आन्दोलनका बड़ा विरोध किया ओर इन सब वेज्ञानिकोंकों नास्तिक 
तथा धमंद्रोह्दी-तक घोषित कर डाला । 


बेकन 


शा 


अभीतक जितनी कुछ वेज्ञानिक खोज हो रही थी वह सब घुणाक्षर 
न्‍्यायपर ही अवलछमस्बित थी। अचानक किसीको कुछ अनुभव हो जाता था 


वेज्ञानिक विकासके लिये 
बेकनकी . परिणाम- 
. पद्धति-एकसे परिणास- 
वाले अनेक उदाहरणोसे 
सिद्धान्तकी. स्थापना; 
स्वयं>अनुमवसे.. तथ्य 
. जाननेकी प्रवृत्ति 
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ओर उसीके सहारे कोई वेजश्ञानिक तथ्य स्थापित कर 
द्यां जाता था, जेसे न्यूटनने पेड़परसे फल गिरते 
देखा तो गुरुत्वाक्षणका सिद्धान्त स्थापित कर 
दिया | किसी व्यवस्थित क्रमसे वेज्ञानिक विकास नहीं 
हो रहा था। ,फ्रांसिस बेकन (१५६१-१६२६ ई०)को 
ही वेज्ञानिक खोजकी. वह सर्वप्रथम व्यवस्थित पद्धति 
निकालनेका श्रय हे जिसका नाम उसने परिणाम- 


 पछुूति ( मेथड ओफ़ इण्डक्शन ) रक्‍्खा | शिक्षाके 
क्षेत्रम यह सर्वप्रथम वेज्ञानिक पद्धति मानी गई और 


द (६ ९८ ) 


इसीलिये लोग बेकनको सन्नसे पहला स्वानुभव-तथ्यवादी अर्थात्‌ अपने अनुभवसे 
तथ्यकों जानने ओर समझनेवाला मानते हैं । उसने अरस्तूकी उस सिद्धान्त- 
पद्धति ( डिडक्टिव मैथड ) का खंडन किया जिसमें वेज्ञानिक छोग पहलेसे 
ही एक सिद्धान्त मान लेते थे ओर उसे आधार मानकर उसकी सिद्धिके छिये 
प्रमाण या उदाहरण खोजते थे । बेकनने इसे बदलकर यह पद्धति स्थापित की 
कि एकसा ही परिणाम दिखानेवाले अनेक उदाहरण, पदार्थ यथा प्रयोग 
एकन्न करके उनके परिणामसे सिद्धान्तकी स्थापता की जाय। उसने अपने 
नोवम ओगेंनक ( नया साधन ) नामक लेखमें इस पद्धतिको व्याख्या करते .* 
हुए कहा है कि कोई भी व्यक्ति इस पद्धतिके प्रयोगसे समस्त बुद्धिगस्थ 
विषयोक्ा व्यवस्थित तथा निश्चित ज्ञान ग्राप्त कर सकता है । बद्रपि प्रार॑भर्मे 
तो यह पद्धति बड़ी सहायक सिद्ध हुईं किन्तु पीछे चहछकर यह भी यंत्रवत्‌ बंध 
गई। इस पद्धतिकी योजना यह थी. कि पहले प्रत्येक ब्याक्तेके मनले सम्पूर्ण 
व्यक्तिगत घारणाएं निकलवा दी जाय, फिर प्रकृतिके सब तथ्याका सूच: 
बनाकर ध्यानपूर्वक उनका परीक्षण कराया जाय, तदनन्तर सबकी तुलना करके 
समान तथा असमान परिणाम प्रकट करनेवाले पदार्थोके आधारपर मूलभूत 
सिद्धान्त या नियम स्थिर कर दिए जायें। यद्यपि स्वयं तो बेकनको शिक्षा कोई 
रुचि थी नहीं किन्तु जर्मन विद्वान्‌ रारिख़ि ओर मोराविया-वाससी कमीनियसपर 
उसका बड़ा प्रभाव पड़ा ओर इन दोनों शिक्षा-शाखियोंने बेकबकी परिणाम- 
पद्धतिकों लेकर शिक्षाके क्षेत्रम नया अयोग आरंभ कर दिया । 


राटिस्व़ 
राटिख़ ( १५७१-१६३५७५ ) मूलतः जमनवास्री था। इँगलेण्डमें अध्ययन 
करते समय ही वहाँ बेकनके स्वानुभव-तथ्यवादसे परिचित हो गया था। उसी 
समय उसने यह भी निश्चय कर लिया था कि में इस 
राटिख भी मानता था सिद्धान्तके आधारपर नवीन शिक्षा-पद्धतिकी अवश्य 
कि एक समय एक ही. स्थापना करूगा। तथ्यवादियोंके समान वह भी 
वस्तु इस प्रकार पढ़ाई सर्वप्रथम देशी भाषा सिखानेके पक्ष्में था जिससे 
जाय कि उसकी आवृत्ति अन्य भाषाएँ सीखनेका संगत आधार मिल सके। 
होती रहे |. : उसका यह भी सिद्धान्त था कि एक समय एक ही 
वस्तु इस प्रकार पढ़ाई जाय कि उसकी निरन्तर 
आधूत्ति होती रहे जिससे वह ज्ञान पक्ता होता जाय। उसका तात्पये यह 
था कि एक पुस्तक समाप्त होनेपर ही दूसरी पुस्तक प्रारंभ की जाय | जब बह 
क्वीथेचमें पढ़ता था तब उसका क्रम यह थ। कि जसे ही छात्र अक्षर पहचानने 
छगंते थे बसे ही उन्हें जमंन सौखनेके लिये पुरानी बाइबिक ( ओढूड टेस्टामेंट ) 


( हे ) 


से 'सथ्टिकी उत्पत्ति! भरी भाँति पढ़ लेनी पढ़ती थी । शिक्षाका ऋ्रम यह था 
कि अध्यापक प्रत्येक अध्यायकों पहले दो बार बाँचता था । उस समय 
छात्र अपनी उँगली फेरते हुए पुस्तकर्मे उस पाठकों देखते चलते थे। जब 
विद्यार्थी मली प्रकार पुस्तक पद सकने योग्य हो जाते थे तब उन्हें उसीके 
आधारपर व्याकरण सिखाया जाता था। इसके पश्चात्‌ अध्यापक उस पाठकी 
पदव्याख्या करके छात्रोंको उदाहरण हॉडनेके लिये उत्साहित करता था ओर 
उनसे शब्द्रूप तथा घातु-रूपकी आवृत्ति कराकर उनसे पदुव्याख्या कराता था। 
उसके शिक्षा-सम्बन्धी अन्य सिद्धान्त भी स्पष्टवः व्यावहारिक और 
वास्तविक थे । उसने शिक्षाके कुछ मूलमंत्र या गुर स्थिर किए थे जेसे 
_“अक्ृृतिके अनुसार चलो, प्रत्येक बात प्रयोग और 
शिक्षाके गुर-प्रकृतिके परिणासक्रे द्वारा सीखो, रठकर कुछ भौ कंठाग्न न 
अनुसार चलो, प्रयोग करो ।” इस प्रकार राटिज़ने केवछ भाषा-शिक्षणकी 
और परिणामके द्वारा ही सबश्रष्ट पद्धतिका रूप स्थिर नहीं किया अपितु 
प्रयेक बात सीखों, वर्तमान शिक्षा-झास्त्रके सिद्धान्तोंका भी पृव्व॑-दर्शन 
कैबल रटकर न सीखों। कर लिया । अनुभव-शून्यता तथा अन्य कई कारणोंसे 
वह अपनी योजनामें सफल न हो सका किन्तु उसके 
'विचारोंने शिक्षाके क्षेत्रमे हलचरू अवश्य मचा दी ओर उसके अनुयायी 
कसीनियसने इस जन शिक्षाशास्त्रीकों पेस्तालोज्ञी, फ्रोबेलू और हर्बार्टका 
आध्यात्मिक पूर्वंज सिद्ध कर दिया । 


'कमीनियस 
जौनब ऐसोस कमीनियस (१८९२-३६७१ ई०)का जन्म मोरावियाके निव- 
'नित्स नामक गाँवमें हुआ था। वह मोराबी चर्च ( ईसाई धर्म-पद्धति ) का 
क्‍ प्रधान अनुगामी था। छातिन पाठ्शारूमें शिक्षा 
स्वानुमव-तथ्यवाद से पानेके पश्चात्‌ वह हेरबोनके ल्यूथिरंन कौलेज तथा 
प्रभावित कमीनियसने हीडेलबग विश्वविद्याल्यमें दो वर्षतक शिक्षा पाता 
पुस्तकमाछा, .. शिक्षा- रहा। जीवनकी कुछ झंझटोंमें फंस जानेके कारण 
शास्त्र तथा ज्ञानकों डसे बहुत इधर-डघर घूमना पड़ा और ऐसे बहुत 
व्यवस्थित. करनेके पकारके लोगोंसे उसका सम्बन्ध हुआ जो उस समय 
उपायकी रचना की। शिक्षाक्रे सुधार ओर संघटनमें दृत्तचित्त होकर लगे 
हुए थे। यद्यपि उन सबकी शिक्षा-समस्याएँ भी 
कर्मीनियस जैसी ही थीं ओर उनका अभाव सी कमीनियसपर भरपूर पड़ा 
किन्तु कम्रीनीयसने उन सबको परास्त कर दिया। उसके शिक्षा-सम्बन्धी 
कार्य स्वानुभव-तथ्यवादसे ही प्रभावित थे। उसने तीन दिशाओंसे प्रसुख 


( १०० ३) 


रूपसे अपनी विशेषता प्रकट की--एक तो उसने लछातिन सीखनेके लिये 
पुस्तकमाला ( जानुआ लिंग्वारम रेसेशाता ) की रचना की, दूसरे उसने 'महा- 
शिक्षाशाखः ( दि झट डायडेक्टिक ) रचा ओर तीसरे 'ज्ञानकी स्ंतोमुखी 
व्यवस्था करनेके उपाय ( पेनसोफ़िया ) लिखा । 


ज्ञाचुआ लिग्वारम रेसेराता ( भाषाके द्वारका उद्धाटन ) 


है ही 


सन्‌ १६३१ में कमोनियपने “जानुआ लिंग्वारस रेसेशाता? ( भाषाके 
द्वारका उद्घाटन) नामक छातिन पुस्तकमाला प्रकाशित की जिसका ऊच्द इय था 
लातिनके अध्ययनके लिये माग खोलूना । इस पुस्तक - 

जानुआ लिस्वारम रेसें- मालामें क्रम यह था कि अत्यन्त परिचित वस्तुओं 
रातामें परिचित वस्तुओं ओर विचारोंके लिये प्रयुक्त होनेवाले कई सहख लातिन 
और विचारोंके छिये शब्दोंको वाक्‍्योंसे क्रमबद्ध कर दिया गया था। 
प्रयुक्त होनेवाले छातिन शष्ठके दाहिनी ओर लातिन छपी रहती थी और 
शब्दोंकीं वाक्योंमें क्रम- बाई ओर देशी भापाओंमें उसका अर्थ छुपा रहता 
बद्ध कर दिया था। था। इस शअकार छात्रकों साधारण विज्ञानका भी 
उसे कठिन समझकर परिचय मिल जाता था और लातिन शब्द-भांडांरका 
वेस्तीवुलेग लिखा ओर भी अच्छा ज्ञान हो जाता था। इस अन्थमालछाके 
फिर उसके आगेकी छिखनेमें यद्यपि राटिख़िका भी कुछ कम प्रभाव 
पुस्तक आब्त्रीयम कमीनियसपर नहीं पड़ा था तथापि अपनी पदति 
लिखी । जानुआ का तथा पुस्तकके नामकरणके सम्बन्धर्म वह ऋणी था 
सचित्र संस्करण | यीशुई बेतियसका जो इसी अ्रकारका एक और अन्थ 
पहले लिख चुका था। थोड़े ही दिनोंमें कमीनियसने 

अनुभव किया कि प्रारम्भिक छात्रोंके लिये यह' पुस्तकमाछा कठिन होगी । 
तब डसने एक परिचय-पुस्तिका वेस्तीबुलेन ( ज्ञानकी दालान ) लिखी जिसमें 
अत्यधिक साधारण तथा अति परिचित कुछ सौ शब्द थे। इसके पश्चात्‌ 
इन पुस्तकमालछाओंमें अनेक संशोधन ओर परिवर्द्धन हुए एवं इनकी अनेक 
आवृत्तिया हुई । फिर इन्हींके सहायताके लिये व्याकरण, कोष ओर टिप्पणी 
भीं लिखी गईं । इसके पश्चात्‌ उसने तीसरी छातिन पुस्तक प्रकाशित की 
“आल्त्रीयम! ( प्रवेश-मवन ) जो “जानुआ” से एक सीढ़ी और आगे ले जाती 
थी। कर्मीनियस उससे भी आशरोकी एक पुस्तक लिखना चाहता था--- 
सेपिएन्तिएण पेलेतियम ( ज्ञानप्रासाद ) जिसमें छातिन अन्थकारोंके अन्धोंसे 
सुन्दर अंश संकलित किए गए थे। किन्तु यह अन्ध पूरा नहीं हो पाया । फिर 
भरी उसने “जानुआ” का एक अत्यन्त सरल, सुबोध तथा सचित्र संस्करण 
, अकाशित, किया जिसमें चित्रकी प्रत्येक चस्तुपर पाठमें आनेवाले शब्दुकी संख्या 


( ६४१ ) 

दी रहती थी जेसे यदि पाठमें क्रशः १ फूल, २ वृक्ष, ३ डाली, ४ पत्ते शब्द 
आते थे तो उस पाठके साथ दिए हुए फूलके पोधेके चित्रोंमे फूल, वृक्ष, डाली, 
पत्तपर क्रमशः १, २, ३, ४ संख्या दी हुई होती थी जिससे शब्द और 
पस्तुका संबंध छात्रोंकी समझमें आ सके । इस पुस्तकका नाम था ओरबिस 
सेन्सुअलिअच पिक्टस ( अनुभवगस्य पदार्थोक्री सचित्र सृष्टि )। भारत और 
चीनसें तो इस प्रकारके अनेक सचित्र ग्रन्थ लिखे जा चुके थे किन्तु योरोपमें 
यही पुस्तक संबसे पहली सचिन्न पतव्यपुस्तक समझी जाती है । 


| आक के 


दि झट डाइडेक्टिक (शिक्षा-महाशास्त्र) हे 
इस पुस्तकके अतिरिक्त कमीनियसके मस्तिष्क शिक्षाके उद्द इयका भी 
एक निश्चित रूप था जिसे वह व्यवस्थित करना चाहता था और जिसको 
विषय-सामगी . तथा शिक्षण-पद्धतिका रूप भी वह 
दि ग्रेट डाइडेक्टिकमें सुस्थिर करना चाहता था। शिक्षाके संबंधमें उसने 
उसने शिक्षाके संबंधमें अपना पूरा सत “महाशिक्षाज्ासख् (दि ग्रेट 
पूरा विवरण दिया था। डायडेक्टिक ) में प्रतिपादित किया है जो सन्‌ 
उसके अनुसार सदा- १६५७ ई० में सर्वप्रथम प्रकाशित हुआ था । इसमें 
चार ही शिक्षाका उसने तथ्यवादी आन्दोलनके भी सवंश्र छठ तत्त्वोंका 
आदर्श, सबके लिये समावेश कर लिया था और राटिख़, बेतिअस तथा 
शिक्षा आवश्यक, ६-६ अन्य. शिक्षा-शास्त्रियोंके सिद्धान्तों और शिक्षण- 
वधंकी चार शिक्षण- विधानोंका ठीक रूप भी समुनज्नत कर दिया था। 
आवधि |. इसके साथ उसने बेकनके 'ऐडवान्समेंट ओफ़ लर्निंग” 
द ( विद्याकी समुन्नति ) तथा अपने ' गुरु आस्टेडके 
विश्वकोष ( एन्साइक्लोपीडिया ) से भी सहायता ली थी। उसने ज्ञान, 
सदाचार ओर पवित्रताकों ही शिक्षाका आदर्श माना था ओर बालक-बालिका, 
अच्छे-बुरे, धनी-निर्धन सबके लिये सावंभोम शिक्षाका समर्थन किया था। 
छात्रकी शिक्षण-अवधिमें' उसने छः-छः वर्षक्री चार अवस्थाएँ सम्मिलित की थीं | 
पहली शिक्षु-शिक्षाकी अवधि जन्मसे लेकर छः वर्षतक थी जो माताकी 
गोदमें दी जानेकी थी। इसके पश्चात्‌ छः वर्षसे बारह वर्षकी अवस्थातक 
बालकोंकों देशी-भाषाकी उन प्राउशालाओंमें बालशिक्षा दी जानेकों थी ज्ञो ग्रास- 
आमसें खोली जाय । बीससे अट्ठारह वर्षतक नगरोंके छातिन विद्यालयोंमें 
किश्लोर-शिक्षा दी जानेको थी ओर फिर प्रत्येक प्रान्त या राज्यके विश्वविद्याल्यमें 
अटठारहसे चोबीस वर्षवक युवक-शिक्षाका विधान था। इस योजनाके साथ ऐसा 
अबन्ध भी किया गया था कि इस प्रकारकी शिक्षा सुरूभतापूर्वक सबको 

आघ हो । 
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पैनसोफ़िया ( स्वंविषयक ज्ञान ) 

इनके अतिरिक्त कमीनियसने जो ग्रन्थ लिखे हैं वे इसी महाशिक्षाशास्त्र”' 
के विस्तृत रूप समझने चाहिएँ । उसने 'पेनसोफ़िया! या सर्वंविषयक ज्ञानके 
नामसे जो वास्तविक शिक्षाकी योजना बनाई थी वही उसका मूल ध्येय था | 
डसका विश्वाप्र था कि सवंतोमुखी शिक्षा चारों प्रकारके विद्यालयोंर्मं अर्थात्‌ 
सातृ-कक्षा, आमकी देशीमाषा-पाठशाला, नगरोंके छातिन विद्यालय ओर 
राज्यके विश्वविद्यालय सभीसें दी जाय और आगेके प्रत्येक विद्यालयमें ज्ञानकी 
परिधिका उत्तरोत्तर विकास होता चले अर्थात्‌ शिश्वुशिक्षा-कालसे ही भूगोल, 
इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, साषणकछा, संगीत, शाखार्थकलः, गणित, 
ज्यामिति, ज्योतिष, अर्थश'ख, राजनीति, तत्त्यज्ञान और धर्म सबका थोड़ा-थोड़ा' 
साधारण परिचयात्मक ज्ञान कराते रहना चाहिए ओर आगेकी श्रेणियोंमें क्रमशः 
उस ज्ञानका निरन्तर विस्तार कराते रहना चाहिए जिससे नये विपय छानेकी आगे 
कोई आवश्यकता ही न रह जाय । यहीं प्रणाली आगे चलकर कन्सेण्टिक मेथड 
( परिधि-विस्तार-पद्धति ) के नामसे प्रसिद्ध हुईं। इन शिक्षा-विद्यालयोंके 
अतिरिक्त कम्मीनियसकी इच्छा थी कि संसारमें कहीं एक ऐसा शिक्षण-शाखका 
विद्यालय खोला जाय जिसमें सब देशों ओर जातियोंके वैज्ञानिक एक साथ 
मिलकर वेज्ञानिक शोध कर सके । 
कमीनियलको शिक्षण-पद्धति 

शिक्षण -पद्तिके सम्बन्ध्में उसका सिद्धान्त था कि सम्पूर्ण ज्ञान 
स्वाभाविक पद्धतिसे ही दिया जाय । यद्यपि इसमें बहुतसी बातें सनकसे भरी 
थीं किन्तु फिर भी उनका महत्व कम नहीं था। कमीनियस ही वह व्यक्ति था 
जिसने परिणाम-प्रणालली या इण्डक्टिव मेथडका शिक्षार्में सवंप्रथम प्रयोग किया 
था । पढ़ना, लिखना, संगीत, विज्ञान, भाषा, सदाचार ओर घर्मक्ी शिक्षाके 
लिये भी उसने बेकनकी परिणाम-प्रणाल्लीका ही प्रयोग किया । उसका कहना है 
कि विज्ञान सिखाते समय यदि वास्तविक वस्तुएँ न मिल सके तो उनकी. 
प्रतिकृति और चित्र आदि बनाकर दिखाया जाय अर्थात्‌ विद्यार्थीकों प्रत्येक 
वस्तुका प्रत्यक्ष या स्वानुभवज्ञान मिलना ही चाहिए। इस प्रकार कमीनियसने 
स्वानुभव-तथ्यवादका आधार छेक़र उसमें अनेक सुधार भी किए ओर बहुतसे 
नये तथ्य भी जोड़े । इसीलिये उसे सत्रहरवीं शताब्दिके शिक्षाशास्तरियोंमं सबसे" 
बड़ा सिद्धान्ताचार्य ओर व्यावहारिक सुधारक कहा जा सकता हे क्योंकि उसको 
शिक्षाभावना केवल ऋफके, रूसो, बेसडो, पेस्तालोज़ी, हर्बार्ट तंथा फ्रोबेल आदि 
पीछेके शिक्षाचायोके विचारंसें ही अस्फुरित नहीं हुई वरन्‌ आगे जआनेवाली 
शिक्षण-संस्थाओंके पाव्यक्रम और उनकी शिक्षण-पद्धतियोंमें भी अभिव्यक्त, 


.. (६ शैंण्दे ) 
हुईं। एक बार फिर विभिन्न प्रकारके विद्यालयोंमें विज्ञानका बोलबाला 
हो गया । ( & 


कमीनियसकोी शिक्षण -पद्धतिका विश्लेषण द 
इसमें कोई सन्देह नहीं कि कमीनियसने शिक्षाके सम्बन्धर्म जो कुछ भी 
किया वह अभूतपूर्व था। उस समयतक एक भी ऐसा शिक्षाशास्त्री नहीं . 
, डैआ था जिसने इतने मनोयोनसे शिक्षाके सभी अंगॉपर सक्रिय विचार करके 
उसके लिये निश्चित तथा व्यावहारिक पद्धतिका निरूपण किया हो किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने दो बातोंका विचार नहीं किया, एक तो, यह कि जिस 
सदाचारकों वह सम्पूर्ण शिक्षाका प्रधान उद्देश्य मानता है उसकी शिक्षा 
माताके पास, आमकी पाठशाला, नगरके विद्यालय तथा विश्वविद्यालयमे केसे 
सम्भव हो सकती हे । उसने यह केसे मान लिया कि प्रत्येक माता इतनी चतुर, 
सत्ती, अवकाशयुक्त तथा विचक्षण होगी कि वह बालकोंकी प्रकृतिके अनुसार, 
समाजकी आवश्यकताके अनुकूल सभी विषयोंका ग्रारम्मिक ज्ञान दे सकेगी । 
इपी प्रकार पाठशाकाओं तथा विद्यालयोंमें ऐसे व्युत्पन्न अध्यापक कहाँ मिल 
सकेंगे जो प्रत्येक विषयकी सक्रम परिथिके अनुसार छात्रोंकों सभी विषय भी 
क्‍ सिखा सके ओर साथ साथ उनके सम्मुख सदाचारका 
कमीनियसने यह नहीं आदर्श भी उपस्थित कर सके। इसके अतिरिक्त 
विचार किया कि भूगोल, इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकछा, 
सब विषयोंकी शिक्षाके संगीत, शास्रार्थलछा, गणित, ज्यामिति, ज्योतिष, 
लिये सब अवस्थाओंके अर्थशाख, राजनीति, तत्वज्ञान और धर्मका एक 
अध्यापक कहाँ मिलेंगे साथ अध्ययन करने तथा उनके तत्त्व अहण करनेकी 
ओर इतने विषयों शक्ति और अबूृत्ति सब छात्रोंमें कैसे संभव थी । सभी 
को छात्र एक साथ ग्रहण अध्यापकोंका यह व्यापक अनुभव हे कि अत्यन्त 
केसे कर सकेंगे । मेधावी छात्रकी भी सब विषयोंमें समान अभिरुचि 
ओर श्रव्ृत्ति नहीं होती ओर यदि हो सी तो वह उनमें 
कुश उता नहीं प्राप्त कर सकता | जो छात्र गणितर्म अत्यब्त कुशल हो तो यह. 
आवश्यक नहीं कि संगीतमें भी उसकी वेसी हो गति हो क्योंकि यदि उसका 
कण्ठ घिस्वर हुआ तो संगीतकी सम्पूर्ण शास्रीय शिक्षा उसके लिये व्यर्थ होगी। 
कमीनियत इस बातको भू गया कि संसारका समस्त ज्ञान दो प्रकारका होता 
है, एक बोद्धिक दूसरा व्यावहारिक । बोद्धिक ज्ञान तो कोई भी 
मेधावी सरलूतासे अहण कर छेता है किन्तु व्यावहारिक ज्ञानके लिये प्रत्येक 
व्यक्तिकी अलग अब्यत्ति ओर अंग-स्थिति होती है। भरांए हुए स्वरवाछा व्यक्ति 
गायक नहीं हो सकता, मोटी उं गलियोंबारा चित्रकार नहीं हो सकता » पतली 


् 
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गलियोवारा बढ़ई नहीं हो सकता। इसी प्रकार अ्त्येक व्यक्ति व्याख्याता, 

मिक या वेयाकरण नहीं हो सकता । अतः सबको एक डडेसे हॉकनेकी यह 
बात अत्यन्त दोषपूण थी। कमीनियसकों यह समझना चाहिए था कि सब 
विषयोंके कुछ मर तत्व हैं। वे हें--भाषा, गणित, प्रकृति-निरीक्षण, सदाचार 
और गीत । इन्हींसे क्रशः अन्य विपयोका उद्गम और विकास होता हैं । 
भाषासे व्याकरण, भमापणकछा, शाखाथंकला, इतिहास, अर्थशास्त्र तथा राजनीतिका 
ज्ञान हो सकता है। गणितसे ज्यासिति, ज्योतिष, चित्रकला, मूत्तिकल- 
तथा गणितसे सम्बन्ध रखनेवाले अन्य विज्ञान सीखे जा सकते हैं। प्रकृति- 
निरीक्षणसे भूमीऊ तथा विज्ञानके विभिन्न अंगोंका ज्ञान कराया जा सकता है। 
सदाचारसे वास्तविक धर्मका उद्बोधन होता हे ओर गीतसे आगे चलकर 
संगीतके तत्व सिखाए जा सकते हैं। अतः पाव्यक्रम निर्धारित करते समय 
पहले मूल विषयोंकी शिक्षासे प्रारम्भ करके फिर क्रमशः उनसे सम्बद्ध अन्य 
विषयोका सल्निवेश करते रहना चाहिए था। किन्तु सम्भवतः कमीनियसका ध्यान 
इतनी सूक्ष्मतातक नहीं पहुँच पाया ओर उसने क्षिक्षाके विकासकी उदात्त 
भावनाके कारण अपने उत्साहमे आकर सबके छिये सब अवस्थाओंम सब 
विषय अनिवाय कर दिए । उसी उत्साहसें सम्भवतः उसे यह भी विचारने- 
का अवसर नहीं मिला कि ऐसे ओर इतने अध्यापक कहाँ मिलूँगे जो इतने 
विषयोंकी शिक्षा भी दे सके ओर सदाचार भी सिखा सके | कमीनियसके 
शिक्षणक्रममें एक बढ़ा दोष यह भी था कि उसने शिक्षणकी अवधि चोबीस 
वर्षकी रख दी ओर यह स्पष्ट रूपसे निर्धारित नहीं किया कि इस शिक्षाकी 
किस अवस्थाकों पार करके छात्र कितनी योग्यता संपादन कर सकेगा और 
जीवनके किस क्षेत्रमें सफलतासे प्रवेश पा सकेगा। इतना सब होते हुए भी 
कमीनियसने आगेके शिक्षा-शाख्ियोंके (विचार ओर ध्यवहारके लिये प्रशस्त 
मार्ग खोल दिया इसमें कोई सन्‍्देह नहीं है । 
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छोक क्‍ क्‍ 
शिक्षा-शास्त्रियोंसे जोन छोक ( १६३२-१७०४ ई० ) ही ऐसा भाग्यवान्‌ 
पुरुष हे जिसे छोग तथ्यवादी, स्वानुभव-तथ्यवादी या अकृतिवादी कहते 
अपने “शिक्षा-संबंधी विचार” नामक अन्थमे जो प्रवृत्ति उसने श्रकट की है 
उससे उसकी गणना पुराने खेबेके तथ्यवादियोंमें की जा सकती है । साथ ही 
उसमें कुछ ऐसे भी तत्व ग्राप्त होते हैं जिनके कारण उसे स्वानुभव-तथ्यवादियोंकी 
श्रणीमें भी रक्‍्खा जा सकता है। उसके बहुतसे विचार तो रूसोसे इतने 
मिलते-जुलते हैं कि वह प्रकृतिघाद-तकका समर्थक कहा गया है । किन्तु सत्य 
' बात तो यह है कि छौकने वास्तवसें सजनकी शिक्षाके लिये व्यांवहारिक सुभाव 


( १०५ ) 
दिए हैं जो उसने अपने एक मिन्नके पुत्रकी शिक्षाके संबंधर्म उसे लिख भेजे 
थे। यदि छोक-द्वारा प्रतिपादित बौद्धिक, नेतिक और शारीरिक शिक्षाके तत्वोकाः 
एक शब्दमें समास करें तो वह शब्द हे--विनय या आत्मसंयम!। यहाँ 
विनय्रका अर्थ न तो दीन प्रार्थना हे न नम्नता ही | विनयका अर्थ है भी 
प्रकार विशिष्ट नियमके अनुसार अपना आचरण संयत रखना । यह' शब्द 
अँग्र ज़ीके “डिसिप्कछिनः”” शब्दका पर्यायवाची हे ओर विद्या ददाति विनयम्‌ 
“६ विद्यासे विनय ग्राप्त होता है ) का समर्थक है। लोकके विचारसे सम्पूर्ण 
ज्ञान-लाभ अनुभवसे ही होता हैं । उसका कहना है कि मस्तिष्क कोरे कागज 
था मोम-पद्टी ( टेबुला राज्ञा या तबुछा रासा ) के समान है जिसपर हमारी 
इन्द्रियोंके द्वारा बाह्य संसारकी छाप पइती चलती है। अतः मनंको विवेकशीछ 
बनानेके लिये अभ्यास तथा घिनयकी बड़ी आवश्यकता है और मनके स॑यमके 
लिये सवंगणित तथा विज्ञानकी शिक्षा आवश्यक है। 


लोककी नेतिक शिक्षा 
नेतिक शिक्षाके लिये भी छोकका यह आदशं है कि मनुष्यकों अपनी 
इच्छाओंका तिरस्कार करके अपनी रुचिकी उपेक्षा करके, मनकी वृत्तियोंका 
दमन करके उचित विवेक तथा तकके अनुसार 
लोॉकका नियमित विनय. सुमाग ग्रहण करना चाहिए ओर यह शक्ति नित्य 
( फ्रोर्मल डिसिप्ठिन ) व्यवहार ओर बचपनसे अभ्यास करनेसे आप्त हो 
तथा कठोरीकरण सकती है । इससे भी अधिक निश्चित विनयपूर्ण 
आर्थात्‌ बालकोंके शरीर- उसका प्रसिद्ध कठोरीकरणका, अयोग ( हा्डनिंग 
को ऐसा साध दिया प्रोसेस) हे जिसकी व्यवस्था उसने शारीरिक शिक्षाकरे 
जाय कि वे सब कष्ट लिये की है। उसका कहना हे कि “बच्चोंके खंबंधमे 
सहन कर सके। वैज्ञा- पहली ध्यान देनेकी बात यह है कि उन्हें जाड़े-पाछेमें 
निकोंने भी यह सिद्धान्त बहुत पहना-उद्शकर नहीं रखना चाहिए। जब हम 
शोध लिया | उत्पन्न होते हैं तब हमारा मुख भी शरीरके अन्य 
अंगोंके समान ही कोमल होता है किन्तु सदा खुला 
रहनेसे उसे ऋतु-परिवतंन सहनेका अभ्यास हो जाता है । इसी प्रकार शरौरके 
अन्य अंगोंको भी साधना चाहिए । बच्चोंके पेर नित्य ठंढे पानीसे धुलाए 
जाये । उनके जूतोंके तत्ले इतने पतले हों कि यदि वे पानीमें चलें तो जूतोंमें 
प्राती भर सके । उन्हें बिना टोपी उढ़ाएं घूपष और वायुमें खेलनेकों छोड़ दिया 
जाय । उनकी खादें भी कड़ी ऊछकड़ीकी हों।”? छोकके इस कठोर विनयके 
सिद्धान्तके कारण शिक्षा-शास्त्री छोग उसे “नियमित विनय! (फ़ोर्मल डिसिप्लिन)- 


हि 


के शिक्षा-शिद्धान्वका सर्वश्रथम महाँन्‌ प्रवर्तक मानते हैं। छोकके इस 
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सिद्धान्तका यह प्रसाव पड़ा क्रि उसके अनुयायियोंने यह नियम कर दिया कि 
चाहे बालूककी रुचि, योग्यता आर जाकांक्षा हो या न हो किन्तु उसे छातिन, 
यूनानी ओर गणित जवश्य पढ़ाने ही चाहिएँ, क्योंकि गणितसे तकू-बुद्धि बढ़ती 
है और भाषाओंसे स्मथ्रति-शक्ति बढ़ती है। यह सिद्धान्त इतना अधिक छोकप्रिय 
हुआ कि वेज्ञानिकोंने भी यह “नियमित विनय” का सिद्धान्त स्वीकार कर 
लिया ओर आय: सभी प्रकारके विद्यालयों इस “नियमित विनय” का प्रचार 


बढ़ने छूगा । ; 
लोकके सिद्धान्तकां विवेचन 

भारतीय शिक्षा-सिद्धान्तके अनुकूल ही छोकने एक बात ठीक समझी कि 
प्रत्येक छात्रको इतना सहनशीरझू अवश्य बना देना चाहिए कि वह ऋतुका 
प्रभाव तो सहन करनेके योग्य हो ही जाय साथ ही बह इतना कष्ट-सहिष्णु 
भी बन जाय कि किसी प्रकारकी परिस्थितिमें भी वह न तो विचलित हो न 
मानसिक या शारीरिक असुविधाका अनुभव करे | किन्तु छोकने लातिन, यूनानी 
भाषा तथा गणितकों अनिवाय करके जो पाब्यक्रम सुझाया वह अधिक विचार- 
पूर्ण नहीं रहा । छाकने भी अन्य पृववत्तों शिक्षा-शास्त्रियाके समान यह 
समझने और विचार करनेका कष्ट नहीं उठाया कि शिक्षा प्राप्त करनेवाले 
सभी छात्रोंकी आवश्यकताएँ, प्रवृत्तियाँ ओर परिस्थितियों समान नहीं होतीं, 
कुछ तो समाजकी अपनी अपेक्षा रहती हे जो अत्येक नागरिककों एक घिशेष 
नीति, संस्कार तथा रीतिसे युक्त समाजमें दूसरोंकों सुविधापू्वक रहनेके योग्य 
बनाना चाहता है । शिक्षाका यह अत्यन्त साधारण उद्द इय है कि वह छात्रको 
जीविकोपाजनके योग्य बना सके और यह उद्द इयं प्रायः उसके मात्ता-पिताकी 
इच्छापर अवलंबित होता है। यद्यपि अधिकांश बालक किसी सुनिर्दिष्ट जीविकाके 
अनुकूल शिक्षा नहीं पाते । इसका परिणाम यह होता है कि आकांक्षा कुछ होती 
है, फल कुछ मिलता है। अतः छोकका यह विचार सर्वथा आामक है कि 
छातिन, यूनानी ओर गणित पढ़ाकर वह छांत्रकों सब व्यवसायोंके लिये समर्थ 
बना सझकेगा और यही कारण है कि छोकका सिद्धान्त व्यावहारिक न हो पाया ) 
बोसवीं शताब्दिक्के प्रारंभमें सनोवेज्ञानिकों तथा बुद्धिवादी शिक्षकोंने 

इस नियमित विन्यका बड़ा विरोध किया। प्रायः व्यापक रूपसे अब बह 
विश्वास किया जाने छगा हे कि विशिज्ञ प्रकारके 

मनोवेज्ञािनिकोंँ ओर अभध्ययनसे व्यापक ज्ञान-दक्तिके बदले एक विशिष्ट 
बुद्धिवादियों-दारा इसका ज्ञान-शक्तिका छाभ होता है । अतः यदि विद्यार्थीकी 
विरोध, विभिन्न विषयों- रुचि उदात्त साहित्य ( क्‍्लासिकल लिटरेचर ) या 
के अध्ययनसे विशिष्ट स्वंगणितके अध्ययनमें नहीं होती तो वह शिक्षा 
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ज्ञान-शक्तिका छाम। या जीवन-संस्कारके लिये अयोग्य नहीं समझा 
अतः पाब्यक्रममें अनेक जाता, अन्य विषयोमें कुशछता प्राप्त करके वह 
विषय जोड़े गए और सुसंस्कृत हो सकता है। इसका परिणाम यह हुआ 
छात्रकों विषय खुननेकी कि ज्ञान प्रदान करनेसे अधिक पाव्य-विषयोकों महत्त्व 
छूट दे दी गई।... दिया जाने छगा। अनेक प्रकारके पाव्य-विषय बढ़ा 

दिए गए ओर विषयोके चयन-स्वातंच्यका सिद्धान्त 
समूछतः: स्वीकार कर लिया गया, ग्रत्येक बाऊककी यह छूट दे दी 
गईं कि वह जो विषय चाहे वहीं अपने अध्ययनके लिये ले ले । लछोकने 
भी अपने लेखोंम यह स्पष्ट कह दिया था कि छातिनके पन्‍ने घोखैनेका केवक 
यही लक्ष्य नहीं हे कि वह स्मरण रक्‍्खा जा सके वरन्‌ उसका उद्द इय यह भी 
है कि उसका आधार लेकर अन्य प्रकारके ज्ञानकी प्राप्ति भी की जा सके। 
इसी ग्रकार गणित-द्वारा जो तक-शक्ति बढ़ती हे उसका प्रयोग केवछ गणितका 
ज्ञान प्राप्त करनेमे नहीं वरन अन्य प्रकारकी ज्ञान-्राप्चिसं भी किया जा सकता 
है । इस प्रकार केवछ नियमित विनयका पक्षपाती होते हुए भी छोक वर्तमान 
शिक्षा-सिद्धान्तोंसे असहसमत नहीं था । 


है 


'. ८ध्छंक 


.] 


विक्षामे' छोकतंत्रवाद ओर प्रकृतिवाद 
वौल्तेया और रुसो 


अठारहत़ी शताब्दिर्मं यूरोप तथा असेरिकामें पादुरियोंके प्रशुत्व तथा 
व्यक्तित्वके बंधंनके एवं एकाधिकारत्वके विरुद्ध भयकर विद्रोह डुआ। 
चारों ओर यह प्रयत्व होने छगा कि जो खझढ़ियाँ या 
पादरियोंके एकाधिकार- संस्थाएँ अस्वाभाविक और अयुक्तियुक्त जान पड. 
के विरुद्ध विद्रोह | उन्हें उखाड़ फेंका जाय ओर व्यक्तिकों एकाथिकारियोंके 
चंगुलसे मुक्त कर दिया जाय। यह आन्दोलन इस 
शताबि्दिके पूर्वा्धमें तो बोद्धिक दमनके विरुद्ध चछा आर उत्तराहम 
राजनीतिक अधिकारोंके दमनके विरुद्ध । पहले आन्दोछनका नेता था वॉक्तेया 
जिसने कहा कि समाज और शिक्षाका आधार तक या विवेक होना चाहिए। 
दूसरे प्रकारके आन्दोलनका नेता था रूसो, जिसने तत्कालीन युगके मनोभावोके 
अनुकूल प्रकृतिवादका प्रवर्तन क्रिया । 


बोब्तेया ( वोल्टेयर ) 


वोह्तेया ( १६९४ से १७७८ ई० ) ने तथा उसके सहकारों दिदेरो 
कोंदिकाक दे! अलम्बे आदि फ्रांसीसी आचायोने रूढ़िगत संस्थाओंका विरोध 
करके विवेकवाद ( रेशनलिज्र्म ) की स्थापना को। 
वौल्तेया और उसके इनका मुख्य आखेट-लक्ष्य हुआ रोमन कैथोलिक चच्च 
साथियोंने विवेकवादकी जिसके विरुद्ध इन्होंने पुकार लगाई--मिठाओ इस 
स्थापना की । अभद्र वस्तुकी !” इस विवेकबादका उदय था 
एकतन्त्रवादु तथा अन्धविश्वासकों मिटाना ओर उनके 
स्थानपर आचार-व्यवहारका - स्वातंत्य, सामाजिक न्याय ओर धार्मिक सह्ि ह 
्णुता स्थापित करना । परन्तु प्राचीवताका विरोध करनेमें ये छोंग इतने आगे 
बढ़ गए कि चारों ओर एक प्रकारका विप्लव, उच्छुछ्डछत्व॒ ओर नास्तिकवादका 
साम्राज्य फैल गया। इस प्रकार जहाँ एक ओर विवेकवादने मानव-बुद्धिको 
बंधन-मुक्त करनेका प्रयास किया वहीं दूसरी ओर उसने उस साधारण सानव- 
_  समाजकी स्थिति सुधारनेका कोई यत्न नहीं किया जो अभीतक दरिद्र, अपढ़ 
और चारों ओरसे पीड़ित था । 


(सन रनातनक्‍ान्दम8सस/सद्म८-5 पप5क्‍न+_क मम से मद सनक स 8 मत सन मोम पपपप> पक कं मन के हब आन कक हर न :पम्सम०८+ आप धयद मम न्म्म्भकाममन 


ल्‍् पल * 








< बन लक >े न... ० >ूया मल्‍्णमगग न्न न 
फैसश ->«०+ मा ने 


मा 


हक 


नह शक / 7] ०५१ [॥ ५! (] ज 58४ (009: | हे 


[] 
चाय एक च्पटाकपरा>ब]ू ड 


ह डे हैं 


५ 2 
>> अ्काए 


थ कि 





एक प्रकृतिवादी विद्यालय 


( १०५ ) 


२ 


रूसा 


के 


इस बुद्धिवादी ओर विवेकवादी प्रवृत्तिके विरुद्ध जीन जेक्स झूसो 

( १७१२-१७२८ ई० ) ने अपना मनोवेगवाद और प्रकृतिवादका झंडा 
उठाया । क्‍ । 

२५७ जून सन्‌ १७१२ को इतालछिया (इटली) के जिनेवा नगर में रूसोका 

जन्म हुआ । उसकी साता उसे बचपनमें ही छोड़कर चल बसी अतः उसका 

पालन-पोॉंषण उसकी कोमल-ह॒ुदया बुआ और उसके 


रूसोके फकड़ पिताने फक्कड़ पिताने किया । जब वह केवल & वर्षका था, 


अखचछील कथाएँ सुना- 
सुनाकर रूसोका मन 
बिगाड़ दिया किन्तु 
महापुरुषोंके जीवन- 
चरित ओर इतिहासका 
प्रभाव अच्छा पड़ा | 


तभी उसके पिता रात-रात बेठकर अपनी खी-द्वारा 
संकलित बड़ी भोंडी, अकछील ओर उत्तजक ग्रेस- 
कथाएँ उसे सुनाया करते थे। इस प्रकार रूसोके 
भोलेभाले मस्तिष्कमें रसिकतापूर्ण ओर रोचक किन्तु 
कुरुचिपूर्ण साहित्य बचपनमें ही कूट-कूटकर भर दिया 
गया। बचपनमें ही उसने अपने पिताकी उपन्यासोंसे 
भरी आलूमारी पढ़कर समाप्त कर दी। इसके पश्चात्‌ 


वह अपने दादाके पुम्तक-संग्रहकी ओर आक्ृष्ट हुआ। इन पुस्तकोंमें उसे 
प्लुताकद्वारा लिखित 'महापुरुषोंका जीवन-चरित' ( प्छुताक्स? छाइब्ज़ औफ़ 
अंट मेन ) और 'ईंसाई-धर्म तथा साम्राज्यके इतिहास'का ज्ञान प्राप्त हुआ । 
रूसोके चरिन्रपर इस साहित्यका अत्थन्त गम्भीर प्रभाव पड़ा और उसका 


कोमल हृदय वीरताके भावसे ओतन-ग्रोत हो गया | 
सन्‌ १७२० सें रूसोके पिताकों कुछ कारणवश जिनेवा छोड़ देना पड़ा 
ओर उसने रूसोकों उसके भामाके पास छोड़ दिया। उसके मामाने उसे 


बोसी गाँवमें प्रकृति-प्रेम 
चढ़ा किन्तु एक बार 
झूठे आरोपपर दंड 
मिलनेसे उसके सनमें 
बड़ा विद्रोह हुआ ओर 
उसने यह परिणाम 
निकाला कि प्रकृतिसे दूर 
रहनेसे मनुष्यके मनमें 
विकार आता है । 


अपने पुत्रकें साथ जिनेवाके बाहर 'बोसी नामके 
गाँवमें दो वर्ष तक रख छोड़ा | -यहाँपर इन दोनों 
भाइयोंकी घनिष्ठता और मित्रता बहुत बढ़ गईं। 
छातिन धोखनेकी अपेक्षा उनका ध्यान बोसीके प्राकृ- 
तिक सौंदर्यकी ओर अधिक आक्ृष्ट हुआ ओर वे 
अपना अधिक समय इसीका आनन्द लेनेमें व्यतीत 
करने छगे। परिणाम यह हुआ कि दिन अतिदिन 
रूसोका प्र मअक्ृतिसे बदता ही चला गया । कुछ 
समयके पश्चात्‌ उसके इस आननन्‍्दुमय जीवन सबसे 
पहला एक विचिन्न कु अनुभव हुआ । एक बार 
उसपर दुष्टता करनेका झूड़ा आरोप छूगाया गया ओर 
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उसे दंड भी दिया गया। उसका बारू-हृदय उस कठोर दंडसे तिलमिला 
डठा । इस घटनासे उसके सम्पूर्ण आनन्द ओर उत्साहपर पानी फिर गया 
यहाँतक कि अपने ग्रास्य-जीवनका आनन्द भी उसे पूर्णतः विषाक्त जान पड़ने 
रूगा । रूसो जैसा जो मनस्वी और भावुक बालक, सामाजिक बन्धनों और 
दंडोंसे तनिक भी परिचित न हो, इस घटनासे इतना विश्षुत्ध हो गया कि 
उसने यह परिणाम निकाछा कि “मनुष्यकी गतिमें नियम-बद्धता, बाह्माडम्बर, 
उपदेश और दण्डका प्रयोग करके जब उसे श्रकृतिसे दूर रक्‍्खा जाता है 
तभी उसके स्वाभाविक पवित्र मनमें विकार उत्पन्न होता है ओर उसकी 
सरलता तथा स्वाभाविकता नष्ट हो जाती है।” यही परिणाम आगे चरूकर 
उसके जीवनका ही नहीं वरन्‌ उसके राजनीतिक आर सामाजिक सिद्धान्तोका 
भी मुख्य आधार बन गया जो उसने अपने 'एमील” नामक पुस्तकर्मे उस 
प्रसंगपर स्पष्ट कर दिया है जहाँ वह कहता हें--अत्येक वस्तु प्रकृतिकरे 
हाथमे सुन्दर, खच्छ ओर पवित्र रहती है, किन्तु मनुष्यक्रे हाथमें आते ही 
उसमे विकार आने ऊलूगता है ।? 
रूसोका निरंकुश तथा उद्दाम जीवन क्‍ 
बोसी छोड़नेके पश्चात्‌ दोनों भाई एक साथ ही जिनेवामें जाकर रहने लगे, 
जहाँ उनका जीवन बड़े ही अनियमित ढंगसे बीता। वहाँ न तो वे किसी 
बच्चेसे ही | मिरू पाते थे न किसी विद्यालयमें ही पढ़ने जाते थे। घरपर 
बेठे-बेठे दोनों पतंग बाँचते, पिंजड़े बनाते, ढोल मढ़ते, मकान उठाते, घड़ी 
सुधारते ओर खिलोने गढ़ते थे । इस अकार अनिर्दिष्ट आमोद-प्रमोदमें ही ये 
दोनों अबाध छुट्टियोका आनन्द ले रहे थे । रूसो कभी-कभी अपने पिताके 
पास चला जाया करता था जहाँ सब छोग, विशेषतः महिलाएँ, उसका बड़ा 
आदर करते थे। इसका कारण था उसका सुन्दर 


अनिर्दिष्ट जीवन; स्त्रियों- रूप । असंयत और उद्द इयहीन जीवन होनेसे बारह 
के आदर और सोंदर्यके वर्षकी अवस्थामें ही उसके मनमें उद्दाम काम-भावना 
कारण वह बिगड़ चछा उद्दीक्त हो गईं ओर वह बिगड़ चकछा। शरूसो चार 
ओर उसने सब कुकर्म वर्षतक एक शिल्पीके पास काम सीखता रहा जहाँ 
बुरी संगतमें सीख उसे इतनी बुरी संगति मिली कि उसने झूठ बोलना, 
लिए ! द चोरी करना आदि सब कुकर्म धीरे-धीरे सीख लिए । 

द रूसोका स्वामी भी बड़ा कठोर था। उसकी कठों- 
रतासे रूसो इतना ऊब गया कि उसने वहाँ काम करनेकी अपेक्षा निरथ्ऋ 
घूसकर किसी भी प्रकारसे जीविका उपाजन करना अच्छा समझा । निदान 
_ डसने काम छोड़ दिया और तीन वर्षतक सेवोय प्रान्तमें इधर-उधर घूसता - 
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श्हा । इस बीच बहुतसे स्थानोंके दृश्य-सान्दय तथा प्रकृति-चमत्कारोंका उसके . 
मनपर अत्यन्त अधिक प्रभाव पड़ा। इस घुमकड़ी 
 घुमकड़ी जीवनमें अनु- जीवनम वह बहुतसे ऐसे लॉगांके सम्पकम भी आया 
भव--सहानुभूति । जिनकी शिक्षासे वह जीवनके बहुतसे तत्व सीख 
सका । दुखी-पडितोंसे सहानुभूति करना भी रूसोने 
इसी समय सीखा था। छोगोंकी कठिनाइयों और दुःखोंसे उसने यह जान लिया 
कि बाहरी बनावट-सजावट ओर टीम-टाम केवछ आडसम्बर ही नहीं वरन 
'मलुष्यकी वास्तवेकताको कृत्रिम रूपसे ढक देना हैं । आमीणोाक सरल देहाती 
जीवनमें जो निर्मंजता, पवित्रता, नम्रता ओर सच्चाई पाई जाती हे वह सम्य 
शिक्षित नागरिक कहलानेवाले व्यक्तियोंमें है ढइनेपर भी नहीं पाई जा सकती | 
'जीवनके इस अनुभवने रूसोको अपने सिद्धान्तपपर ओर भी अधिक इृढ़ कर 
दिया कि मनुष्य आरम्भमें, प्रकतिके हाथमें ही शुद्ध ओर पविन्न रहता हे । 


उन्नीस व्षकी अवस्थास मंदम्‌ दे वारेन नामकी एक सामान्‍्या दश्चरित्रा 
खीके साथ वह सेवोयमें रहकर जीवन बिताने रगा। इसी समय उसने 
संगीत, दर्शन तथा अन्य विज्ञानोंका ज्ञान भी 
दुश्वरित्राक साथ विवाह, उपाजित किया किन्तु थोड़े ही दिनों पीछे रूसो आर 
खटपट और पेरिसकों मेदम्‌ दे वारेन्‌ दोनोंमें खटपट हो गई और रूसों 
प्रस्थान | वहाँ भी एक सन्‌ १७२४ में पेरिस चलछा गया। पेरिसमें जाकर 
'नौकरानीसे प्रेम! भी वह पएुक मूर्ख, भह्दी नौकरानी थीरे छेवासे नामकी 
. छड़कीके चंगुलूमें फेंसकर उसके साथ रहने लगा । 
अब अपने दोनोंकी जीविकाका प्रश्न उसके सामने आया ओर वह अपने उत्तर- 
दायित्वका अनुभव भी करने रूगा | 


सन्‌ १७४१ में वह वेनिसमें फ्रांसीसी राजदूतका आत्म-सचिव बन गया 

पर वहाँ सी उसका निर्वाह न हो पाया। सादे सात वर्षके पश्चात रूसोने 
संगीत-शारा खोलकर संगीत सिखानेका काम 

संगीतशालामें. संगीत आरम्भ किया। संगीत सिखानेके अतिरिक्त वह 
शिक्षण, गीतनिर्माण, गीत भी लिखता था ओर गाने भी बनाता था, 
कलाविदोंमें गगना। जिसका फल यह हुआ कि धौरे-घीरे साहि- 
व्यकारों ओर कलाविदोंमं उसका नाम होने छुगा | 


रुसोका साहित्यिक जीवन 


सन्‌ १७७० से १७६७ तक रूसोने कई लेख प्रकाशित किए जिनसे 
साहित्यिक समाजमें उसका बड़ा आदर बढ़ा । उसका सर्वप्रथम छेख प्रकाशित 
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हुआ “विज्ञान और कलाओंकी उनच्नतिने छोकचरित्रकों 
लेखोंसे आदर, पुरस्कार विगाइनेमें योग दियः है या सुधारनेमें ??” उस लेखमें 
ओर प्रसिद्धि । उसने लिखा था कि समाजकी बत्तमान दुर्वस्था 
ओर उसकी बुराईका कारण समभ्यताकी अभिवृद्धि 
ही हे। इस लेखकी शेलीपर उसे पुरस्कार मिझा। सन्‌ १७७५ में उसने 
“दि न्‍यू हेकोॉबः” नामक अखिद्ध उपन्यास लिखा। इस उपन्यासमें उसने 
प्राकृतिक जीवनकी सुन्दरता तथा सीधे-सादे गाहं॑स्थ्य जीवनके आदशोका 
चित्रण किया ।_ मनुष्योंसे असमानताका ग्रादुर्भाव” शीषक लेखमें उसने सिद्ध 
किया कि प्रारम्भिक सानव-समाजमें शरीर ओर मस्तिप्ककी असमानता उतनी' 
नहीं थी जितनी सभ्यताके विकासमें दिखाई पड़ने रूगी हे आओर ज्यों-ज्यों'' 
व्यक्तिगत सम्पत्तिकी भावना बढ़ने छगी थों-त्यों असमानता ली बढ़ने लगी । 
रूसोका कथन हे कि व्यक्तिगत धनकी बृद्धिके साथ ही चोरी, डकेती आदि 
बढ़ने लगी ओर धनीके रक्षाके लिये ही दंड-विधान, रक्षा-विधान और सम्यता 
आदिका निर्माण हुआ था। नियमसे चलाये हुए समाजने सदा दीनोकी उपेक्षा 
करके धनियोंकी शक्ति ही बढ़ाई । 
पमील और सामाजिक धर्म 
सन्‌ १७६२ में रूसोका प्रसिद्ध उपन्यास 'एमील” यां '"एमिलीः ओर 
सामाजिक धर्म! ( सोशल कोन्‍्ट्र कट ) निकछा । सामाजिक धर्म! साम्रा- 
ज्यवादका विरोधी था। धार्मिक अधिकारी उससे 
एसील और सोशल इतने चिढ़ गए कि पेरी ( पेरिस ) और जिनेवासें 
कोन्ट्रेक्टका प्रकाशन | जहाँ कहीं वह पोथी पादरियोंके हाथ पड़ी, तुरन्त 
सोशल. कोन्‍्ट्रेक्से जला दी गई। यहाँतक कि रूसोकों भी चहाँसे अपने 
धार्मिक अधिकारियोंकी प्राण छेकर सागना पड़ा। 'एमील” नामक उपन्यास 
खिंढ़ । रूसोका पछायन ! में उसने एमील नामक बारूकका चित्रण करके अपने 
सम्पूर्ण आदर्श स्पष्ट कर दिए हैं । 
समाज ओर राज्यके सम्बन्धमें रूसोका मत 
रूसोने अपने प्रथम छेखमें ही कहा है कि कछा ओर विज्ञानकी उन्नतिने' 
सनुप्यके आचार ओर नीतिको बड़ी क्षति पहुँचाई है। इसी श्रकार दूसरे लेखमें 
क्‍ उसने निर्मीकतासे कहा है कि परस्पर असमानता 
रूसोंका मत--( १) ओर भेद उत्पन्न करनेका सारा दोष उस समाजपर 
कछा और विज्ञानने है जो घन संग्रह करता है। संसारमें प्रत्येक बाऊक 
मनुष्यके आचारकों समान बल ओर बुद्धि लेकर आता है किन्तु समाज 
हानि पहुँचाई । (२) उसकी बुद्धिमें सेद-साव उत्पन्न कर देता हे । अपने 
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घनसंग्रही समाजपर हेलोय” शीर्षक लेखसें उसने जनतासे देशग्र मका, 
सामाजिक विषमताका आवेश भरा ओर इसके पश्चात्‌ सामाजिक धर्म 
दोष । (३) राजा- लिखकर लोकतन्त्र-शासनका महत्त्व प्रकट किया । 
प्रजाम आत्मीयताका उसका कहन। है कि राजा-प्रजाका सम्बन्ध आत्मी- 
सम्बन्ध हो । यताका होना चाहिए। यदि राजा अपनी प्रजाके 
सुख-दुःख का ध्यान नहीं रखता तो जनताको भी 
उसे अपना स्वामी न माननेका पूर्ण अधिकार है। उसने जनतामें यह' पुकार 
की कि संसारमें मनुष्य आता तो हे स्वतन्त्र, किन्तु सर्वन्न वह दिखाई देता है 
बँचा हुआ । अतः इस छेखमें उसने मनुष्यके नेसर्गिक अधिकारकी घोषणा भी 
की है। रूसोकी इस पुकारका परिणाम यह हुआ कि क्रॉस ओर अमेरिका 
स्वतन्त्र विचारकोंमें क्रान्ति मच गईं ओर छोग नये ढंगसे सोचने-विचारने छंगे । 
रूसोका प्रकृतिवाद 
रूसों केवल क्रांतिकारी ही नहीं था । वह शिक्षा-विधानमें भी सुधार करना 
चाहता था । वह 'एमील? में प्रकट किए हुए सिद्धान्तोंके जनुसार ही तत्कालीन 
शिक्षा-प्रणालीम॑ सुधार करना चाहता था। उसका 
एमीलड्के द्वारा वह कथन है कि बच्चेके मन, मस्तिष्क ओर शरीरकों 
शिक्षा-प्रणालीमं सुधार स्वतन्त्रतापू्वक समुन्नत होनेका अवसर देनेके लिये 
करना चाहता था । डसे क्ृत्रिमतासे हटाकर स्वाभाविकताकी ओर छोड़ देना 
उसके मतसे बालककों चाहिए ओर स्वाभाविक रुपसे ही उसे शिक्षा देनी 
स्वाभात्रिक विकासके' चाहिए। यही रूसोका प्रकृतिवाद हे । रूसोका शुद्ध 
लिये खतन्त्र छोड देना विशधास है कि बालककों प्रकृतिसे जो कुछ शिक्षा 
चाहिये। यही रूसोका आप्त हो सके उसीपर छोड़ दिया जाय जिससे उसके 
प्रकृतिवाद है। निर्मल मस्तिष्क, मन ओर शरीरके विकासमें पूर्ण 
स्वतन्त्रता रहे ओर समाजऊके विचारोंकी छाया उसके 
निर्मल मनपर न पड़ पावे । इसीलिये उसने घोषणा की थी--प्रकरतिकी ओर 
लोट चलो |? 
रूसोका शिक्षा-सिद्धान्त 
रूसोके पूववर्तती शिक्षा-शाख्ियोंका विचार था कि शिक्षार्क द्वारा मनुष्यकी 
स्वाभाविक या मूल दुष्प्रवृत्तियोंका सुधार होता है क्योंकि बुराईकों अच्छाईमें 
बदल देना ही शिक्षकका प्रधान कास है। सिन्न- 
रूसोसे पहले बालकपर भिन्न छोगोंने मिन्न-भिन्‍त प्रकारसे यही विचार प्रकट 
शिक्षकोंद्वारा बाह्य जान- किया है। यही कारण था कि तत्कालीन शिक्षकोंने 
भण्डारकी लदाई | मनुष्यक आन्तरिक भावोंकों विकासका अवसर न 
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देकर उन्हें पुस्तक-सन्निविष्ट बाह्य ज्ञान-भंडारसे निरन्तर दबाए रखनेका 
प्रयत्न किया था । उन लोगोंने शिशुकों युवकसे भिन्न न समझकर उसे युवकका 
ही प्रारम्भिक प्रतिरूप समझ लिया था ओर इसीलिये वे शिक्षकों स्वतः अपने 
विचारोंसे छादते चलते थे । इस प्रणालीका दुष्परिणाम यह होता था कि बच्चोके 
व्यक्तिगत भावोंका विकास नहीं होने पाता था और वे सभी एकही साँचेमें ढाल 
दिए जाते थे। किन्तु रूखो प्रक्ृतिवादी तथा स्वाभाविकतावादी था। वह 
तत्कालीन आडम्बरपूर्ण तया बनावदी शिक्षा-प्रणालीका घोर विरोधी था। इसलिये 
उसने अपनी एमील! नामक एक एुस्तक लिखा जिसक पदनेस हा उसक शक्षा- 
संबंधी विचार स्पष्ट हो जाते हैं । 
रूसोके अनुसार प्रत्येक बाऊक, जन्मके समय निर्मल होता है। उस 
समय उसमें किसी ग्रकारकी दष्प्रवृत्ति या विकृति नहीं रहती । उस अवस्थामें 
| बच्चेकी प्रकृति, उसका मन, उसकी इच्छाएं तथा 
रूसोंके अनुमार जन्मके मूल पबृत्तियाँ सभी उच्च कोटिकी होती हैं इसलिये 
समय वालक निर्मल उनके संयोग तथा विकासमें किसी प्रकारकी बाधा 
तथा विकारहीन | अतः न देकर यथासम्भव उसके विकासके लिये उसे पूर्ण 
समाजसे दूर रखनेपर खतनन्‍त्रता देनी चाहिए। यह स्वतन्त्रता तबतक 
उसका निर्मल विकास सम्भव नहीं है जबतक बालककों समाजसे दूर न कर 
संभव | दिया जाय | रुूसोकों इस बातका बड़ा क्षोभ है कि 
मनुष्य अपनी ग्रभुतासे बारुझइकी कोमछ भावनाओपर 
प्रभाव डालकर उन्हें नष्ट करनेकीं मूर्खंता ओर ढिठाई करता है। उसका 
क्‍ कहना है कि शिक्षक तथा ,सम्राजकी आवश्यकताओं 
शिक्षक तथा समाजकी और भावोंके अनुसार बालककों शिक्षा नहीं देनी 
आवबश्यकताओंके अनु- चाहिये वरन बालककी आवश्यकता ओर उसकी 
सार बालककी शिक्षा स्वाभाविक ग्रव्त्तिकों' ही उसकी शिक्षाका पथ- 
न हों वरत्‌ बालककी प्रद्शक होना चाहिए। ऐसा करनेसे पत्येक बच्चा 
आवध्यकता और अपनी योग्यता, आवश्यकता तथा समयके अनुसार 
उसकी प्रवृत्तिके अनु- अपने आप सरलतासे अपने आपको शिक्षित करता 
सार शिक्षा हो । चल सकता है। शिक्षाके लिये यह अधिक उचित 
होगा कि शिक्षा देनेसे पूर्व , बच्चेकी योग्यता, उसकी 
आवश्यकता, बुद्धि तथा रुचिकों भर्ती प्रकार समझ-बूझ लिया जाय । अध्यापक- 
को चाहिए कि वह शिक्षा-विधि दथा पाव्य-विषय दोनोंकी अपेक्षा बाऊककों अधिक 
सहत्वपूण समझे ओर बाऊककी प्रवृत्ति तथा प्रकृतिके अनुसार ही उसे शिक्षा दे 
अपने 'प्रकृतिका अनुसरण करो? के सिद्धान्तके अनुसार वह चाहता था कि 
गत्येक क्षेत्रमे बाऊकका विकास स्वतन्त्रतापूवक हो, उसमें किसी प्रकारका 
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हस्तक्षेप न हो क्योंकि यदिं किसी अकारकी भी बाह्य बाधा दी जायगी तो 
उस बाह्य शिक्षा्के प्रभावसे शरीरकी भी वृद्धि ठीक-ठीक नहीं हो पायगी । 
रूसोंका थह भी मत था कि बालकके बोड्धिक विकासकों प्रबुद्ध करनेके लिये 
शिक्षककों उसकी बोद्धिक परिधि तथा स्वाभाविक कुतूहलू-भावनाका सहारा 
लेकर चलना चाहिए । शिक्षकको चाहिए कि बालककों ऐसे अवसर पदान करें 
. जिनमें वह स्वयं सोच-विचारकर अपने अनुभवका परिणाम निकाले | स्वयं 
कोई बात बतानेकी अपेक्षा बालकके मनमें ऐसी उत्सुकता जगा दी जाय कि 
वह स्वयं उसे हंढ निकाले क्योंकि इ ससे उसके मस्तिष्कका विकास भी भलली 
प्रकार दोता चलेगा । यही सिद्धान्त आगे चलकर स्वयंशोध ( द्यरिस्टिक ) 
प्रणाछीका जनक भी सिद्ध हुआ । 
रूसोके शिक्षासिद्धान्तोंका नेतिक पक्ष 
रूसोका कहना हे कि बालककी चालढारू तथा उसके आवचार-व्यवहारमें 
शिक्षा तथा उपदेशसे इतना सुधार कभी नहीं हो सकता जितना वह स्वयं 
अपने अनुभवसे कर सकता हैं इसलिये उसे अपना 
उपदेश तथा शिक्षाकी अनुभव आप करके स्वयं विकसित होनेके छिये 
अपेक्षा अपने अनुभवरसे स्वतन्त्र छोड़ देना चाहिए। वह अपने कुकर्मोके 
आचार - वज्यवहारका कटु अनुभवसे अपने दोष अधिक स्वाभाविक रूपसे 
अधिक सुधार सम्भव देख सकता है। यदि बालक एक बार आगमसें हाथ 
है। डालकर अपना हाथ जला लेगा तो वह दुबारा 
... आशरशमो) हाथ नहीं डालेगा । इसके अतिरिक्त बच्चेका 
मस्तिष्क कोरी पाटी. नहीं है कि शिक्षक जो चाहे उसपर लिख दे। उसके 
मस्तिष्कमें उसका अपना व्यक्तिगत भी कुछ ज्ञान रहता है । अतएव यदि 
शिक्षकको उसीपर लिखना होगा तो उसे समिंठकर ही लिखना पढ़ेगा। 
मिटाकर लिखनेके दुहरे कार्यसे अच्छा वो यही हैं कि बालककी रुचि, बुद्धि, 
योग्यता तथा समर्थताकों समझकर ही उसके अनुसार उसे शिक्षा दी ज्ञाय ॥ 
इसका यह अर्थ हुआ कि बालककी ग्रवृत्तिके ही अनुरूप शिक्षा-विधि बनाई 
जाय न कि बालककों शिक्षा विधिके अनुरूप बनाया जाय | 


रूसोकी स्वत५प्रवत्त शिक्षा 
रूसोके अनुसार बारह वर्षतक्रके बालककों प्रकृतिके हाथमें इस प्रकार 
स्वतन्त्र छोड़ देना चाहिए कि उसके घूमने-फिरने, कुदने-फॉदनेम न तो किसी 
प्रकारकी बाधा पड़े न किसी प्रकारका हस्तक्षेप ही 
बारह वर्षतक बालककी, किया जाय । वह जसे चाहे वेसे उठे-बेठे, खाए-पीए, 
: प्रकृतिके हाथमें स्वाभा- और खेले-कुदे | उसकी स्वाभाविक गतिपर कोई 
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थिक और स्वतंत्र विच- नियन्त्रण न लगाया जाय । इस प्रकारके स्वाभाविक 
रणके लिये छोड़ दिया ओर स्वतन्त्र विचरणसे बालककी ज्ञानेन्द्रियोंका विशेष 
जाय जिससे उसकी ज्ञाने- संवध न और विकास होता है। यही नहीं, इस स्वतः- 
जन्द्रियोंका संवर्धन और श्रवृत्त विचरण-द्वारा चह ऐसा नया ज्ञान अजित करता 
विकास हो | चलता है जो नियमित शिक्षा-हारा उस परिमाण- 

तक नहीं दिया जा सकता । बालककों फूलाके विपयरमे 
जितना ज्ञान अपनी फुलवारीमें खेलते-खेलते आाप्त हो जाता है उतनी मात्रामें . 
शिक्षक उसके झस्तिष्कमें कमी नहीं भर सकता ओर इसमें सन्देह नहीं कि 
अपने अंनुभवसे अर्जित ज्ञान अधिक स्थायी ओर उपयोगी होता है । इसलिये 

आवश्यक है कि बारह वर्षतक उसे बलवत्‌ शिक्षा नहीं देनी चाहिए । 


नतिक उपदेशकी आवश्यकता नहीं 
रूसोका यह भी मत है कि बालकमें सोचने-विचारने और मत स्थिर 
करनेकी इतनी शक्ति नहीं होती कि उसे नतिक या धामिक उपदेश दिए 
जायें। उसके चरित्रका विकास उसके अपने अनु 
बालकके चरित्रका भवों द्वारा ही होता ह। अतएवं उसे इस प्रकार 
विकास उसके स्वाभाविक गतिपर छोड़ दिया जाय कि उसके 
अनुमवोंसे होता भाव, उसकी रुचि ओर इच्छाओंकी ख्तः:वृद्धिमें 
अतः इसके स्वाभाविक उसे पूरी खतन्‍त्रता मिलती रहे, क्‍योंकि उसके 
विकासमें. समाजकी भाव और उसके मनके रूप प्रारम्भमें निर्मल ओर 
छायातक न पड़े | उच्च कोटिके होते हैं ओर समाजके प्रभावमें पढ़कर 
ही उसमें विकार आने लगते हैं | अतपएव उसकी 
स्वाभाविक चृद्धिमं समाजकी छायातक नहीं पड़ने देनी चाहिए । 
वोद्धिक शिक्षाके लिये शारीरिक विकास आवश्यक 
रूसो यह भी कहता था कि अधिक उपदेश देने ओर बालककी बुद्धि पर 
अधिक भार डालकर बोद्धिक शिक्षा देनेसे उसकी शारीरिक वृद्धि ठीक रूपसे 
नहीं हो पाती । अपने समयकी शिक्षापद्धतिका दोष 
उपदेश देने और बालक दिखाते हुए वह कहता है कि विद्याल्योंमें बच्चेकी 
की बुद्धिप भार कोमल देहपर ज्ञानका इतना भार लाद दिया जाता 
डालनेसे उसके शारीरिक -है कि उस बोझनके मारे उसका शरीर खुल ही नहीं 
विकासमें बाधा पड़ती पाता। शिक्षाशाखियोंकी यह आमक धारणा है कि 
है। शारीरिक विकास बालकके विकासके लिये केवल ज्ञान ही अपेक्षित 
भी बोद्धिक विकासके है।वे यह नहीं समझते कि शारीरिक वृद्धि भी 
समान महत्वपूर्ण ।.. बालकके लिये उतनी ही आवश्यक हे जितनी बोडिक 


ने 
है 
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या मानसिक वृद्धि क्योंकि ज्ञानका आवश्यक संचय आर भस्तिष्ककी 
वृद्धि स्वस्थ शरीरपर ही निभेर है | जिस प्रकार छूकडीमें हाथ रूगानेके पहले 
बढ़ई अपने यंत्रेंकों ठीक देख-भाककर उनका परीक्षण कर लेता हे; उसी 
प्रकार शिक्षककों भी शिक्षा देनेसे पहले बालकर्के शारीरेक सामथ्य का जाँच 
भी कर लेनी चाहिए | वह सामथ्य या क्षमत्व ही शिक्षकके यंत्र हैं । अतएव 
बालकके शरीरका स्वस्थ होना अधिक आवश्यक है क्योंकि उसकी सम्पूण 
समथताआका केन्द्र शरीर ही तो है । 


रूसोके सिद्धान्तका विश्लेषण ० 
.._ रूसोंका यह सिद्धान्त कुछ ठीक नहीं जँचता कि बालककों स्वाभाविक 
विचरणके लिये छोड़ दिया जाय, डसकी क्रियाओंपर न तो किसी प्रकारका 
। नियंत्रण ही हो ओर न उसे किसी प्रकारका उपदेश 
बालकोंको पृर्ण स्वतन्त्र ही दिया जाय । इसमें सन्देह नहीं कि बालक अपने 
छोड़ना ठीक नहीं । उन्हें. स्वतः अनुभवसे ज्ञान अजित कर सकता है किन्तु 
कुशल देख-रेखमें ही उन कार्यों ओर अनुभवोंकों व्यवस्थित रूपसे अपनाने- 


स्वतन्त्रता देनी के लिये उसे डचित उपदेश, आदेश तथा निर्दृशकी 
चाहिए । भी तो आवश्यकता हैं । यदि उचित झूपसे बालकका 


निरीक्षण न होगा तो उसकी योग्यता किसी बुरी 
घाराकी ओर भी प्रवृत्त होकर बह सकती हे । हम प्रत्यक्ष देखते हैं कि बालक 
अधिकतर अनुकरणसे सीखता है। वह बोलता है क्योंकि वह अपने आस-- 
पासके छोगोंकों बोलते हुए सुनता है । यदि कोई बालक जंगलमें पाला जाय 
तो उसके आचार-ब्यवहार सब जंगली हो जायँगे । जन-संपकरसे दूर एकान्तमें 
रहनेपर उसकी शक्तियाँ उच्चनत ओर समृद्ध नहीं हो सकतीं इसलिये बच्चेकी 
उन्नतिके लिये उसे स्वतन्त्रता देनो चाहिए कि वह अपनी देख-रेखसे बाहर 
होकर कोई अहितकर काम न कर बेठे इसलिये उसे अनिवार्य रूपसे निर्देशनकी 
आवश्यकता है ही । सत्य तो यह है कि इस संबंधर्मे रूसो अपने विचार 
भी भांति स्पष्ट रूपसे समझा नहीं पाया । 
साल 
एमीलकी रचना रूसोने इस उद्दशयसे की हे कि तत्कालीन रुढ़िवादी 
ओर नियमित. शिक्षा-प्रणालीके बदके स्वाभाविक ओर स्वतः्प्रवृत्त शिक्षा 
। दी जाय । उन दिनोंके लड़के ओर लछड़कियाँ, छेले 
एसमीलके. अनुसार पुरुषों और छबीली ख्रियोंके समान बन-सँवरकर 
रूढिवादी और नियमित निकलते थे ओर उन्हें शिक्षा भी प्रायः सामाजिक 
शिक्षा-प्रणालोके बदले . शिक्षाचार ओर नृत्यकी ही दी जाती थी। उनकी 
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स्वाभाविक और स्वतः बोद्धिक शिक्षा भी वही रूढ़ियत ही थी जिसमे 
ग्रवृत्त शिक्षा दी जाय | छातिन व्याकरण, थोड़ासा शब्द-ज्ञान ओर थोड़ा 
मनुष्यके तोन गुरू-- रठाईका काम था। रूसोंने इन सबका घोर विरोध 
प्रकृति, मनुष्य ओर किया ओर अपने एमीछ नामक अच्थमें उसने एक 
पदाथ | काल्पनिक शिष्य एमीलकी सष्टि करके उसे अपने 
प्रकृतिवादी सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा दिलाकर यह 
दिखेलाया कि जन्ससे लेकर पूरे मनुष्य होनेतक थघह किस प्रकार बिनां 
शिक्षकके सब कुछ स्वयं सीख लेता है । 
अ्न्थके आरंसमसें ही वह अपने मूल सिद्धान्तकी व्याख्या करता हुआ कहता 
हे-प्रकृतिकर्ताके हाथसे आईं हुईं अत्येक वस्तु अच्छी होती हे किन्तु 
मनुष्यके हाथ पइकर भ्रप्ट हो जाती है?” । इस सिद्धान्तकी विस्तृत व्याख्या 
करनेके उपरान्त वह कहता है कि हमारी शिक्षा तीन 
एमीलके पहले चार पभरकारके अध्यापकोसे होती हे--अ्रकृति, मनुष्य 


खंडॉमें शेशव, बाल्यकाल, 
किशो रत्व और युवावस्था- 
की शिक्षाका विवरण, 
पॉचवे. खंडसें. भावी 
पत्नी सो फ़ीका वर्णन 
एमीलके पाँच खण्ड 


ओर पदार्थ । हमारी पूर्णताके लिये इन तौनों शिक्षकों - 
के सहयोगकी आवश्यकता है। किन्तु श्रकृतिके ऊपर 

हमारा कोई वद्य नहीं हे इसलिये हमें चाहिए कि 

मलुष्य और पदार्थोकों प्रकृतिकी ओर प्रेरित करें 

ओर अपनी शिक्षा-पद्धतिको शुद्ध प्राकृतिक बनावें । 


एमील पाँच खण्डोम विभक्त है। इनमेंसे चांरमें तो क्रमशः एमीलके 
शेशव, बालकत्व, किशोरत्व ओर युवावस्थाकी शिक्षाका विवरण हे ओर पॉँचवे 
खंडमें उसकी भावी पत्नी सोफ़ीका विधरण है । 


एमोलका पहला खड-शिश्षु, पॉच व्षतक 

पहले खंडमें एमीलके जन्मसे लेकर पांच वर्षकी अवस्था तकका वर्णन. 
हे जिसमें शिशुकी इच्छा केवल शारीरिक स्फूर्ति, खेलकूद ओर चलने-फिरनेकी 
होती है | इसीलिये एमीलको भी सीधे-सादे, स्वतंत्र और स्वस्थ वातावरणमें 
रखना चाहिए जिससे वह उस वातावरणका अधिकसे अधिक छाभ उठा सके । 
उसे गाँवोंमें ले जाना चाहिए जहाँ वह' प्रकृतिके समीपतम रद्द सके और सम्यता- 
के छुतहे कुप्रभावसे बहुत दूर रह सके । जबतक कि वह विशेष संकटमें हीन 
पड़ जाय तबतक उसे न ओऔषधसे काम हो न वेचसे | उसकी शारीरिक 
वृद्धि ओर शिक्षा यथासंभव स्वतःप्रवृत्त होनी चाहिए। टोपी, पद्दी, फ़ौते 
अथवा वखसे कसकर उसका स्वाभाविक विकास नहीं रोकना चापिए | उसकी 
देखरेखका काम भी केवछ उसकी माताकों ही करना चाहिए । उसे ऐसा 
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अभ्यास डालना चाहिए कि वह गरम-ठंढे सब प्रकांर्के जलूस्नानकों सद्द 
कर सके । तात्पर्य यह है कि उसे किसी भी विशेत् अकारका अभ्यास नहीं 
डालना चाहिए क्योंकि अभ्यास और स्वतः-प्रवृत्तिका परस्पर विरोध हे इसलिये 
किसी प्रकारकी इच्छा या बुरा अभ्यास अस्वाभाविक हैं | रूसो कहता है कि 
बच्चेकों केवछ एक ही बातका अभ्यास होना चाहिए कि उसे किसी अकारका 
अभ्यास न पड़ पावे। उसके खिलोने भी प्रकृति-जन्य होने चाहिएँ, जेसे फल- 
फूल लगी हुईं शाखाएँ, या पोस्तेकी ढेंढी जिसमें बीज खड़खड़ाते हों । बारक- 
से बातचीत भी अत्यन्त सर, सीधी ओर स्वाभाविक साषासें करनी 
चाहिए, उसे झटठपट बोऊना सिखानेके लिये बहुत हड़बड़ी नहीं करनी चाहिए । 
जिन थोड़े-बहुत शब्दोंमें वह अपने मनका भाव प्रकट कर सके उतना ही 
बहुत समझना चाहिए । 
इसलिये शशव कालमें एमीलकी शिक्षा निर्बाध या अनिर्देशित ( निगेटिव ) 
आर केवल शारीरिक होनी चाहिए क्‍योंकि इस शेंशव 


दरेशव काछमें ऐसा 
संन्यास डालना चाहिए 
कि कोई अभ्यास न पड़े । 
शरीरका स्वामाविक 
विकास हो । 


कालमें उसकी शिक्षाका उद्द इय यही हे कि बालककी 
वे सहज-प्रवृत्तियाँ आर स्वतःप्रवृत्तियाँ विक्ृत या 
अशुद्ध न होने पावे जो स्वभावतः शुद्ध होती हैं 
ओर उसे वह स्वाभाविक स्फूर्सि भी मिल सके जो 
वह इस अवस्थामें चाहता है । 


एमीलका दूसरा खंड--वालक, ५ से १२ वर्षतक 
इसके पश्चात्‌ दूसरे खण्डमें आता हे पाँचसे बारह वर्षकी अवस्था तकका 
 बालकपन । इस अवस्थामें एमील अपने. हाथ-पॉवसे अधिक काम लेना चाहता 


४ 


बालकावस्थामें उसके 
अंगों ओर ज्ञानेन्द्रियों- 
को साथ देना चाहिए | 
इन्हींके सहारे बॉड्धिक 
शिक्षा भी प्रारम्भ हो | 
साधारण शिष्टाचार ओर 
सम्पत्तिका ज्ञान भा 
दिया जाय | 


है ओर अपने चारों ओरकी वस्तुओंकों छूकर, देखकर, 
अर्थात्‌ उस अवस्थार्मं वह अपनी ज्ञानेन्द्रियोंसे सब 
वस्तुओंका अनुभव करके, उनकी प्रकृति जानना 
चाहता है । अतः इस अवस्थामें जहाँतक सम्भव हो 
सके उसके अंगों ओर उसकी ज्ञानेन्द्रियोंकों ठीक 
प्रकारसे साथ देना चाहिए। झूसोी कहता हे--- 
“मनुष्यकी समझसें जितनी बातें आती हैं वे सब 
ज्ञानेन्द्रियोंके द्वारा ही आती हैं इसलिये मनुष्यका 
पहला विवेक ज्ञानेन्द्रिय-सिड्ध ही होता है अर्थात्‌ वह 
किसी वस्तुको छूकर ही समझता हे कि यह चिकना 


है या खुरदरा; चखकर ही समझता है कि यह खट्टा है या सीठा; देंखकर ही 
समझता है कि यह काला है या गोरा, भद्दा हे या सुन्दर; सुनकर ही समझता 
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है कि यह श्र्‌ति-मधुर हे या कर्णकठु; सू/धकर' ही समझता है कि इसमें 
सुगन्ध है या दुर्गग्ध । इसलिये हमारे सर्वत्रथम दा्शनिक अध्यापक हैं हमारे 
पर, हाथ, कान, नाक, सुख, आंख आदि | इसलिये विचारना सीखनेके लिये 
हमें अपने अंग, अपनी ज्ञानेन्द्रिय ओर अपने अत्यंगकों काममें लाना चाहिए 
क्योंकि वे ही हमारे ज्ञान प्राप्त करनेके ठीक साधन हैं । इस प्रकारकी शिक्षाके 
लिए एमीलकों ऊँचे, ढीलके ओर थोड़े कपड़े पहनने चाहिएँ, नंगे सिर घूमना 
चाहिए ओर शरीरकों जाड़ा-गरमौ-बरसात सहनेके योग्य बनाना चाहिए अर्थात्‌ 
उसे 'लोक? के विधानके अनुसार अपने शरीरका 'कठोरीकरण” करना चाहिए | 
तेरना, रूस्बी ओर ऊँची कुदुका अभ्यास करना, दीवारों और चट्टानोंपर चढ़ना 
भी उसे आना चाहिए। किन्तु इससे भी महत््वकी बात यह है कि उसे 
प्राकृतिक साधनों-द्वारा ठोस वस्तुको तौकने, ऊँचाई नापने और (दूरीका ज्ञान 
करनेके लिये आँख और कान भी काममें लाने चाहिएँ । उसे रेखाचित्र ओर 
रचनात्मक ज्यासितिका भी ज्ञान कराना चाहिए. जिससे वह सब वस्तुओंके 
आकार-प्रकारकों ठीक-ठीक समझ ओर समझा सके। उसके कानकों ताल 
ओर लयसे परिचित करानेके लिये उसे संगीत भी सिखाना चाहिए | इसी 
प्रकार शरीर और ज्ञानेन्द्रियोंकी शिक्षाके द्वारा ही इसी अवस्थामें डसे बोद्धिक 
शिक्षो भी देनी चाहिए । 

अपनी इस “निर्बाध शिक्षा/का समर्थन करते हुए वह भावावेशमें पूछता 
है. “क्या इस अवसरपर में शिक्षाके अत्यन्त महत्त्वपूर्ण और अत्यन्त उपादेय 
नियम बताऊँ ? तो सुनिए--वह है समयको काममें छाना नहीं, वरन समय- 
को खो देना ।”” बालकपनमें एमील न भूगोल पढ़ता है, न इतिहास, न भाषा, 
जेसा अन्य शिक्षाशासत्री लोग चाहते हैं। उसका एमील बारह वर्षकी अवस्था 
तक थह भी नहीं जानता कि पोथी किस चिड़ियाका नाम है यद्यपि पोथीम 
आया हुआ बहुत-सा ज्ञान वह इस अवस्थातक पा खुकता हैं । 


एमीऊूको' समाजके योग्य बनानेके लिये यह भी आवश्यक है कि उसे 
संपत्तिके विषयमें भी कुछ बता दियां जाय ओर साधारण शिष्टाचारका भी 
ज्ञान करा दिया जाय क्‍योंकि ये बातें व्यावहारिक आवश्यकता की हैं । पर 
हाँ, उसे किसी प्रकारकी नेतिक शिक्षा नहीं देनी चाहिए क्योंकि विवेककी 
अवस्थातक पहुँ चनेतक उसे व॒तो नेतिक व्यक्तियोंका ही संपक प्राप्त होगा 
ओर न सामाजिक संबंधोंका, इसलिये इन नेतिक उपदेशोंका उसके लिये 
कोई महत्त्व नहीं है। स्वाभाविक रूपमें प्राकृतिक परिंगार्मोके द्वारा वह स्वर्य 
नेतिकताकी शिक्षा श्राप्त करता चलेगा। यदि वह कुछ तोड़ता-फोड़ता है तो 
उसका दण्ड भोगकर ओर फल पाकर वह समझ छेगा कि वस्तुएँ तोड़नी- 


-( १२५१ ) 


फोडनी नहीं चाहिए। यदि बह झूठ बोलता है तो न उसे उपदेश दिया जाय 
न दंड, वरन जब वह आगे सत्य भी बोले तो उसका विश्वास ही न किया 
जाय । बस, वह स्वयं झूठ बोलनेका दोष समझ छेगा। यदि वह निरंकुशताके 
साथ मालीकी लगाई हुईं तरबूज़की बेल खोदकर फेंकता हे ओर वहाँ अपने सेमके 
बीज बो देता हे तो मालीसे कह देना चाहिए कि तुम भी इसके बीज खोद 
फेको । जब उसे अपनी हानिका अनुभव होगा तभी वह दूसरेकी सम्पत्तिका 
ओर उसकी हानिसे होनेवाली असुविधाका महत्त्व समझ जायगा। यह्द नेतिक 
शिक्षा भी यथावसर ओर यथाप्रसंग ही देनी चाहिए । 


एमीलका तीसरा खंड--किशोर अवस्था, १२ से १५ वर्षतक 
बारह ओर पन्द्र॒ह वर्षही किशोर अवस्थामें जब बच्चेकी शारीरिक स्फूत्ति 
ओर इन्द्रियानुभवकी वृत्ति मन्द पढ़ जाती है तब एक ऐसी अवस्था आती 
. हैं जब बालककी श्रवृत्तियां ओर शक्तियों उसकी 
किशोर अवस्थामें उसे इच्छाओंसे बलवत्तर हो जाती हैं ओर इस अवस्थामें 
प्राकृतिक. विज्ञान वह निरन्तर प्राकृतिक धृश्योंकी ओर अधिक उन्मुख 
सिखाया जाय हो जाती हैं। इसी दशासें विवेकपूर्ण ज्ञान पाप्त 
करनेकी उसकी क्षुधा भी सजग हो जाती है। 
एमीलकी इस अवस्थाका विवरण तीसरे खंडमें दिया गया है। रूसोका कहना 
हे कि प्रकृतिने ही यह अवस्था शिक्षाकरे लिये उपयुक्त ठहराई है । किन्तु केवल 
तीन वर्षमें वह बहुत कुछ तो सीख-पढ़ सकता नहीं, इसलिये उसे केबल 
डपादेय विषय ही सिखाने-पढ़ाने चाहिएँ ओर इधर-उधरके व्यर्थके विषय 
छोड़ देने चाहिएँ अर्थात्‌ उसे केवल प्राकृतिक विज्ञान ही सिखाना चाहिए । 
इस खंडके अन्तमें एमीलको स्वतंत्र जीवन तथा आर्थिक आंव्मनिर्भरताकी 
शिक्षा देनेके लिये रूसोने व्यावसायिक अनुभव प्राप्त करनेकी सम्मति देते हुए 
लकड़ीके डच्चे तथा तिज्ञीरी बनानेकी शिक्षा भी जोड़ दी है। रूसोका कहना 
है कि शिक्षाका सबसे प्रभावशाली उपाय यह है कि भत्येक नवीन वस्तु, 
बालकके कुतूहूल और उसकी रुचिको उत्साहित करे क्योंकि ये दोनों बातें इस 
अवस्थामें बालकमे विद्यमान होती हैं । रूसोने बताया है कि प्रथ्वीका गोला, 
मानचित्र तथा अन्य असम्बद्ध साधनोंके द्वारा ज्योतिषकी शिक्षा देना अत्यन्त 
हास्यास्पद है । इसके बदले विभिन्न ऋतुओंमें सूयोद्य ओर सूर्यास्त दिखाकर 
तथा पास-पड़ोसके ऊँचे-खालेका प्रत्यक्ष ज्ञान कराकर अत्यन्त स्वाभाविक 
रीतिसे प्रकृतिका ज्ञान कराया जा सकता है । एमील जंगलरमें खो जाता है 
ओर निकलमनेका मार्ग खोजकर वह इस स्वाभाविक विज्ञानका महत्त्व समझ 
छेता है। जब जादूगर, छिपे हुए चुम्बकसे बनावटी वतख़ खींचता हैं तो 


( १४५२ ) 


बालक उसे देखकर बिजलीका तत्व समझने लगता है। अपने अनुभवसे ही 
वह समझ लेता है कि ठोस और द्वव पदा्थापर टंढ ओर गरमीका क्‍या 
प्रभाव पड़ता है ओर इसी प्रकार वह तापमापक यन्त्र तथा अन्य यन्त्रोंका मर्से 
समझने छगतः है । इसलिये रूसोका विचार हे कि बिना पुस्तककी सहायताके 
वास्तविक महत्त्वका सब ज्ञान अत्यन्त स्पष्ट और स्वाभाविक रुूपसे प्राप्त किया 
जा सकता है। संसारकी सब पुम्तकोंमं रूसोकों केवल एक पोथी अच्छी छगी 
हैं, वह हे---रोबिन्सन क्र,सो”, जिसमें मनुष्यकी सब प्राकृतिक आवश्यकताएँ 
इस ग्रकार भ्रकटू की गईं हैं. कि बच्चा भी उन्हें समझ सके ओर जिसमें इन 
आवद्यकताओंकी पूर्तिकि साथन भी उसी सरलतासे समझाए गए हैं। 


पमीलका चोथा खण्ड--युवावस्था, १५ से २० वर्षतक 


चोथे खण्डमें पन्‍द्रहसे २० वर्षतककी अवस्थाके एमीलका वर्णन है । 
इस अवस्थामें एमीलके हृदयमें काम-भावना प्रकट होने छगती है और यही 
भावना हमारे सम्पुणं सामाजिक ओर नेतिक संबंधों- 
का आधार है। इसलिये इस अवस्थामें बालकका 


युवावस्थार्म काम- 
ठीकसे नियन्त्रण और शिक्षण होना चाहिए | एमीलकी 


भावना प्रकट होनेके 


कारण टीक नियन्त्रण 
ओर शिक्षण । उसे 
नेतिक, सनेही और 
धार्मिक वनानेकी शिक्षा 
साथियो-द्वारा. तथा 
मनोवेगोंके परिष्कारकी 
शिक्षा पंगुशाला, अस्प- 
ताल आदिसें भेजकर 
तथा. मिथ्यामिमानसे 
मुक्त करनेके लिये 
धूर्तां, चापलूसों और 
अपव्ययियोके. संगम 
भेजा जाय । 


पहली इच्छा तो यह है कि वह अपने वर्गाके बालकोंके 
साथ हिले-मिले । अब उसे ओरोंके साथ रहना 
सीखना भी चाहिए। रूसो कहता है कि हमने 
उसका शरीर बना दिया, उसका इन्द्रिय-ज्ञान पक्का 
कर दिया, उसकी बुद्धि परिपक्त कर दी, अब उसमें 
हृदय डालना दोष हें। अब उसे नतिक, सनेहीं आर 
धार्मिक होना चाहिए । यहां भी रूसो धार्मिक उपदेश 
देनेके पक्षम नहीं ह। वह कहता है कि इस युवककों 
उसके साथियोंमें भेजकर उसके मनोवेगांकों शिक्षित 
होने दो, यही प्राकतिक उपाय हैं | 

एमीलको पंगुशाला, चिकित्सालय, ,वनन्‍्दीग्रह 
तथा अन्य ऐसे स्थानोम भेजा जाय जहां सब ग्रकारके 
दीन, विकलांग, पीड़त ओर अपराधी लोग रहते हैं. 
किन्तु ऐसे स्थानोॉपर उसे इतनी बार नहीं भेजना 


चाहिए कि बारबार उन्हें देखकर उनका हृदय कठोर हो जाय। कभी कभी 
इस अकार दुःख आर पीड़ाको प्रत्यक्ष देखकर सनोभावों ओर मनोवेगोंका 
शिक्षण ओर परिष्कार होता है। एमीलकों मिथ्याभिमानसे मुक्त करनेके लिये. 
डसे कुछ दिन चापलूस, अपंव्ययी ओर धघूत्त छोगोंकी संगतिमें छोड़ देना. 


( १२३ ) 
चाहिए जिससे वह उनकी कुसंगतिसें रहकर कुसंगका फल भोगकर अपने 
दोष सुधार छे। इस अवस्था उसे छोटी-छोटी आख्यायिकाएंँ सुनाकर 
हितोपदेश देनां चाहिए. क्‍योंकि अज्ञात पापीका पतन दिखाकर इम उसकी 
स्वतन्त्रताम बाधा दिए बिना ही शिक्षा दे सकते हैं । 


एमीलका पॉचवोाँ खण्ड - सोफ़ी 
अब एमील पूरा मनुष्य हो गया है। अब उसे एक जीवन-संगिनी भी 
चाहिए । किन्तु उसे हूँ ढनेके पहले हमें उसकी परीक्षा भी कर लेनी चाहिए । 
एमीलके अंतिम खण्डमें रूसोने आदर पत्नी सोफ़ी 
सोफीकी योग्यता । आर स्त्रियोॉंकी शिक्षाका विवरण दिया हे। यह रूसो- 
सका अलग व्यक्तित्व की अत्यन्त हीन तथा निकृष्ट कराते समझा जाता हैं 
नहीं। वह पुरुषकी क्योंकि इसमें उसने स्त्रियोंकी प्रवृत्तिका अत्यन्त कुटिल 
पूरक मात्र| स्त्रियोंके चित्रण किया है। वह स्त्रियोंका कोई स्वतंत्र व्यक्तित्व 
लिये आत्मसमर्पण युक्त ही नहीं मानता है । वह कहता है कि स्त्रियाँ तो 
कठोर शिक्षाका विधान पुरुष-प्रकृतिकी पूरक मात्र हैं। रूसोका कहना हे 
जिससे वे सोन्दर्य पढ़ा- कि खियोंकों भी पुरुषोंके समान शारीरिक शिक्षा देनी 
कर तेजस्वी पुत्र उत्पन्न चाहिए किन्तु यह शिक्षा उसके अपने व्यक्तित्वके 
कर सकें | स्वतन्त्र विकासके लिये नहीं चरन्‌ शारीरिक सोन्दर्य 
बढ़ाने आर तेजस्वी सनन्‍तान उत्पन्न करनेके लिये ही. 
हो । सीना-पिरोना, बेल-बूटे काना, फ़ीता तथा कलाबत्त आदिका काम उन 
इसलिये सिखाना चाहिए कि वे सुन्दर वेश-भूषा धारण करनेकी स्वाभविक 
प्रवृत्तिद्वारा पुरुषकों प्रसन्न कर सके । उन्हें आज्ञा-कारिणी ओर परिश्रमी 
होना चाहिए आर पुरुषकों चाहिए कि उन्हें सब श्रकार अपने वशम किए 
रखें | कम्याओंकी नाचना, गाना तथा अन्य कलाएँ भी सिखानी चाहिए। 
उन्हें धर्मकी पक्की शिक्षा देनी चाहिए और कर्त॑व्याकत्तव्यके संबंधमें उन्हें 
समाजकी इच्छाके अनुसार चलना चाहिए । खत्रीके छिये दर्शन, कछा ओर 
विज्ञान सीखना आवश्यक नहीं हे किन्तु उसे पुरुषोंका अध्ययन करना अवश्य 
सीखना चाहिए । रूसो कहता हे--'खत्रीको चाहिए कि वह पुरुर्षोकी बातचीत, 
आचार-व्यवहार, दृष्टिनिक्षेप ओर सावभंगीसे पुरुषोंके मनके भाव भर्ती भाँति 
समझ ले ओर जो भाव पुरुषको अच्छे छगें उनकी ठीक अतिक्रिया करे और 
यह जानने भी न दे कि उसने उनके मनोभाव ताड़ लिए हैं 


रूसोकी शिक्षा-प्रणालीका विश्लेषण 
इस प्रकार रूसोने एमीलमें पुरुषोंके लिये |आराकृतिक व्यक्तिवादी शिक्षा 
तथा स्तरियोंके लिये आत्मत्याग तथा आत्म-समर्पणयुक्त कठोर शिक्षा 


( रैश४ ) 


 रुसोकी शिक्षा-प्रणाल्ली निर्धारित की है ओर यह भी बताया हे कि इस 
अव्यावहारिक है। प्रकारकी शिक्षासे देशमें सुख ओर सम्दद्धिका विस्तार 
होगा । किन्तु वासतवर्म यह शिक्षा-पद्धति अत्यन्त 
अव्यावहारिक ओर मन-मोदक मात्र हे । 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तका विवेचन करनेवालेकी पहले उसका जीवनवृत्त 
भली भाँति समझ छेना चाहिए। रूसो उस युगमें उत्पन्न हुआ था जब कि 
सारा यूरोप सासनन्‍्तों ओर राजाओंके तले उनकी निदंयतासे पिसा जञा रहा 
था। उच्च वर्गर्मे इस अन्यायके प्रति असन्तोष तो सबके हृदयमें था किन्तु उस 
असन्तोषकों सर्वंसाधारणके असन्तोषके साथ मिलाकर उसका ज्वालासुखी 
बनाकर विस्फोट कर देनेवाला कोई व्यक्ति नहीं था। रुूसोने वही कार्य किया । 
अपने असंयत जीवनमें उसने सामाजिक जीवनके निहृष्ठटतम पक्षका स्वयं 
अनुभव कर लिया था आर अुक्तभोंगी होनेके नाते उसका सुधार करनेकी 
भावना उसमें स्वाभाविक रूपसे उत्पन्न हों गई थी। संयोगसे रूसोका 
संस्कार केवल दुव्नू त्त, दुष्ट तथा निम्न कोटिके लोगोंकी संगतिमें हुआ। इससे 
उसने यही समझा कि सारा समाज ही दूषित, कुत्सित और निकम्मा है 
इसलिये उप्तमें पलनेवाला बालक भी अवश्य निकस्मा ओर समाज-शत्रु होगा । 
किन्तु उसने यह नहीं समझा कि उसके पूव वर्त्ती अनेक शिक्षा्थियोंने योरोपके 
विश्निन्न प्रदेशोंमे ऐसे अनेक शिक्षाक्रे केन्द्र खोल दिए थे जहां व्यवस्थित 

रूपसे मनुष्य बननेको शिक्षा दी जा रही थी । 
समाजसे चिढ़ होनेके कारण जहाँ उसने शिक्षाके लिये समाजका बहिष्कार 
उचित समझा वहीं उसने यह भी सम्मति दी कि युवावस्थामें पहुँ चनेपर 
शिक्षार्थीकों चापछ्स, अपव्ययी आर घूत्त लोगोंकी संगतिमें भेजकर शिक्षा 
दिलाई जाय । इस्त प्रकारकी परध्पर-विरोधी अनेक बातें उसके ग्रन्थोंमे स्थान- 
स्थानपर मिलती हैं। वास्तवर्में बह न तो शिक्षा-शाखी था, न दार्शनिक था 
और न मनोवेज्ञानिक था। उसके ग्रन्थोंके अनुशोलूनसे स्पष्ट प्रतीत होता है 
कि वह समाजसे अनाइत होनेके कारण समाजसे इतना रुष्ट ओर असन्‍्तुष्ट था 
कि वह बारुककों समाजकी छायाका स्पर्श करानेमें भी संकोच करता था | 
यही कारण है कि डसका अकृतिवाद अत्यन्त अतिरंजित, अव्यवहाय प्रकृतिवाद 
था जिसके अनुसार आजतक एक भी बारूक शिक्षित नहीं किया जा सका ओर 
न आगे भी शिक्षित किया जा सकता है। समाज ओर जातिके सम्पूर्ण संचित 
तथा अनुभूत ज्ञानकी उपेक्षा करके प्रत्येक व्यक्तिकों नये सिरेसे मानव-विकास- . 
की विभिन्न सीढ़ियोंपर चढ़ाकर के चलना हास्यास्पद ही नहीं, अत्यन्त 


मूखंतापूर्ण ओर अविवेकपुर्ण भी हे । द 
रूसोने एक ओर तो यह कहा है कि व्यक्तिगत सम्पत्तिकी वृद्धिके साथ ही 


( १५७५ ) 
चोरी-डकेती आरंभ हुई और दूसरी ओर वह एमीलकों समाजके योग्य बनानेके 
लिये उसे सम्पत्तिके संबंधों भी ज्ञान प्रदान करना आवश्यक समझता है । 
एक ओर वह का ओर विज्ञानकों मनुष्यके आचारका दात्रु बताता है, दूसरी 
ओर वह किशोर अवस्थामं एमीलकों आाकृतिक विज्ञान सिखानेकी ओर सोफ़ीकों 
कछा सीखनेकी सम्सति देता हे। ऐसा असंबद्ध अलाप करनेवाला व्यक्ति 
योरोपके शिक्षाचार्योमं केसे मान्य समझा गया, यह अत्यंत आश्चर्यकी बात 
है। जो व्यक्ति अपने अकृतिवादमें यह आदेश देता हे कि बालककों अपनी 
उ गली जाकर यह सीखना चाहिए कि आग जलछाती है, उसे यह भी समझ 
लेना चाहिए था कि पहाड़से गिरकर, गहरे पानीमें कूदकर, सर्पकी बॉबीमें 
हाथ डालकर और संखिया फॉककर यह नहीं सीखा जाता कि इनसे झत्यु भी 
होती हे । हमसे पूर्व इतने विशाल मानव-समाजने अपने चिन्तन, मनन, 
अनुभव तथा अध्ययनसे ज्ञान-विज्ञानका जो महासागर ला रक्‍खा हैं उसकी 
उपेक्षा करके नया ज्ञान-सागर बनानेकी कल्पना निरी जड़ता तथा दुराग्रह मात्र 
हे । हमारे पूर्व-पुरुषोंने तो इसीलिये कहा था कि प्रत्येक व्यक्ति अपने साथ 
पितृकण ओर देवऋणके साथ-साथ ऋषिऋण लेकर जन्म छेता है और उससे 
वह तभी उऋण होता है जब अपनेसे पूर्व ऋषियों ओर विद्वानोंके ग्रन्थोंका 
अध्ययन करके दूसरोंको उसका ज्ञान दें। अतः बारलूककों अपने मनसे 
सीखने ओर अध्ययन करनेके लिये स्वतन्त्र छोड़नेका रूसोका सिद्धान्त ही 
अआमक ओर दोषपूर्ण था । 


रूसी यह मानता था कि बालक जन्मके समय निर्मल तथा विक्रारहीन 
होता है । हम लोग भारतीय सिद्धान्तसे यह बात नहीं मानते । हमारा सिद्धान्त 
हे कि प्रत्येक जीव अपने साथ अपने पिछले जन्म या जन्‍्मोंके संस्कार छेकर 
जन्‍म लेता है ओर उसे इस जनन्‍्ममें जेसी शिक्षा या खसंगति मिल जाती हे 
वेसे ही उसके संस्कार अच्छे या बुरे हो जाते हैं । .यदि हम रूसोंकी बात ही 
मान लें तब इस बातका सामंजस्य केसे बेठेगा कि बाक़ककी शिक्षा, समाजकी 
 आवश्यकताओंके अनुसार न होकर बालककी प्रवृत्ति ओर आवश्यकताके अनु- 
सार हो । जब उसका मन निर्मल ओर विकारहीन है तब उसकी . प्रवृत्ति ओर. 
आवश्यकताका प्रइन ही कहाँ उठता है । 

.. एमीलके पाँचवें खंडमें सोफ़ीकी शिक्षाका विवेचन करते हुए उसने ख््रियों- 
का जो चित्र खींचा है उसमें स्पष्ट रूपसे उसके जीवनाजुभवोंकी छाया है जो 
उसने निम्न कोरिकी पुँश्चली खियोंके संसर्गंसे अजन किए थे। आरंभिक 
जीवन-कालमें समाजकी जिन अनेक खियोंने उसका आदर ओर उससे स्नेह 
किया था उसके मूलमें भी वासना ही प्रधान थी इसलिये रूसोको अपने 


5. 


( रैश॑ ) 


जीवनमें सती, सुशील, युणी तथा सद्गृहस्थ नारियोंके सम्पकर्मे आनेका 
सोसाग्य नहीं मिझा इसीलिये उसने स्त्रियोंकों उनके गोरवषूर्ण अद्धांगिनी-पद, 

शगह-स्वामित्री पद ओर देवीपदसे नीचे ढकेलकर उसे पुरुषकी सेवाके छिये. 
दासी, उसके विकासके लिये सोन्दय॑पूर्ण रमणी ओर उसकी कुछ-बूद्धि करनेके 

लिये उत्पादन-यन्त्र मात्र बनानेक्ी सम्मति दी है । इससे स्पष्ट प्रतीत होता 

हैं कि उसे नारीकी प्रकृति, उसकी भावना ओर उसकी कोमल उदात्त गबू- 

सियोकों समझनेक्े योग्य नारी-समाज नहीं मिल पाया और इसीलिये बह 

सॉफ़ीको इस योग्य नहीं सिद्ध कर पॉया जो एमीलकी योग्य सहधर्मिणी बन 

सके, हो, जाया अवश्य बन गईं । 


रूसोकी यह बात तो समझमें आती है कि उपदेश या शिक्षाकी अपेक्षा 
अपने अनुभवसे आचार-व्यवहारका ज्ञान हो। विचित्र बात तो यह है कि 
जो रूसो उपदेशका विरोधी है वही एमीलके छिये यह विधान करता है कि 
युवावस्थार्म उसे चोर, डाकू, घूर्, अपव्ययी ओर चापलछूस लोगोंकी संगतिमें 
रहकर समाजका अध्ययन करना चाहिए किन्तु वह एक छोटीसी बात यह 
नहीं समझ पाया कि ऐसी संगतिमें पढ़कर मनुष्य निश्ृत्तिकी शिक्षा नहीं के 
सकता, प्रवृत्तिकी छेता है ओर फिर इस प्रकारकी निम्न कोटिकी संगति सब 
बालकोंकों सब प्रदेशोंस कहासे लाकर इकट्ठी की जा सकेगी । अतः रूसोका 
प्रकृतिवाद, स्वाभाविकतावबाद तथा स्वतःप्रवृत्त  शिक्षा-वाद्‌ अत्यन्त 
अव्यावहारिक आडम्बर-्मात्र था जिसका उद्द श्य तत्कालीन समाजके असंतुष्ट 
व्यक्तियोंकों उत्तेजित करके क्रान्तिके लिये संघटित करना मात्र था और इस 
उद्द श्यमें वह सफल भी हुआ हाँ, एमीलसे एक बात अवश्य सीखी जा सकती 
हैं कि शिक्षा यथासंभव प्राकृतिक, अनुभव-जन्य ओर समाज-हितकारी अवश्य 
। एुमीलका यह भी महत््व है कि वत्तमान शिक्षाके आन्दोलनोंमें समाज- 
वादी, विज्ञानवादी ओर मनोविज्ञानवादी जो श्रब्ृत्तियाँ दिखाई पड रही हैं 
उनका मूल स्रोत एमील ही हे । 
वत्तेमान शिक्षामें समाजवादी आन्दोलन... 
रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके जिस पक्षपर बहुत बाद-विधाद ओर आलोचना- 
पत्यालोचना हुईं है वह है सभ्यता तथा सामाजिक नियन्त्रणके विरुद्ध तीत्र 
विद्रोह । रूसोने प्राकृतिक वातावरणकों ही आदर्श 
वत्तमान शिक्षा-शास्त्रियों- माना है आर सब प्रकारके सामाजिक संबंधोंको 


'की समस्त योजनाओंका हीन और विक्ृवषत बताया है | रूसोके अनुसार बारूक- 


मूल तथा समाजवादी को पश्चुओंके समान सामाजिक शिक्षासे दूर एकान्तमें 


भाव एमीलमें प्रात तबतक पोषित करना चाहिए जबतक वह पन्दधह 


(६ १२७ ) 


वर्षका सुबुद्ध किशोर न हो जाय। उसके पश्चात्‌ भी उसे अपने साथियोसे 
हिलने-मिलने देनेके लिये उसने एक विचित्र ओर बेढंगा विधान खड़ा किया 
है। रूसोके युगरमें इस प्रकारके विद्रोहकी आवश्यकता भी थी ओर इसी 
प्रकार एकान्त व्यक्तिवादसे ही प्राचीन रूढ़ियोंसे मुक्ति भी मिर सकती थी। 
अपने लेखोंमें अनेक ग्रकारके अतिशयोक्तिपूर्ण उदाहरणोंसे उसने सिद्ध किया है 
कि मनुष्यकों प्राकृतिक विधिसे ही पोषित होनेकी आवश्यकता: है ओर 
शिक्षाकी तत्कालीन व्यवस्था, पाव्यक्रम ओर शिक्षण-विधियोंकी सड़ी हुईं 
रूढ़ि तोड़नेकी भी हे। रूसोने अपनी पुस्तकोंमें केवल शिक्षा-पद्धतिका ही चित्रण 
नहीं किया वरन्‌ उसने अनेक पग्रकारके सामाजिक आन्दोऊन करनेकी बात भी 
सुझाई थी । उसका कहना था कि खसाजके अत्येक व्यक्तिकों बाद्धिक ही नहीं 
व्यावसायिक शिक्षा भी मिलनी चाहिए जिससे वह अपना पालन-पोषण भी 
कर सके ओर अपने देशवासियोंके प्रति उदारता ओर सहानुभूतिके साथ 
व्यवहार भी कर सके। इस प्रकार रूसोने मानवीय हितके साथ शिक्षाका 
अधिक गहरा संबंध स्थापित कर दिया। पेस्ताछोज़ी और फ़ालनबुर्गकी 
व्यावसायिक योजना, हरबार्ट-द्वारा शिक्षाका नेतिक उद् इय, फ्रोबेलक शिक्षा- 
भ्यासमें “सामाजिक सहयोग” और वत्तमान व्यावसायिक-शिक्षा, नेतिक- 
शिक्षा, विकरांगोंकी शिक्षा तथा अन्य विशिष्ट प्रकारकी शिक्षाओंपर जो आज 
इतना ध्यान दिया जा रहा है उन सबका मूछ ख्रोत एसील्में ही प्राप्त होता है । 


चत्तमान शिक्षा वेशानिक आंदोलन 


ऊपर बताया जा चुका है कि रूसोने संपूर्ण सामाजिक रूढ़ियोंका बहिष्कार 
करके और प्रकृतिकों ही एक मात्र पथ-प्रदर्शक्त मानकर पोथी-रटन्तका तीत्र 
विरोध किया और स्वयं-निरीक्षण-द्वारा ज्ञान प्राप्त करनेका अधिक महत्व 
बताया । उसने प्रिछले समस्त संचित ज्ञानकी इतनी घोर अपेक्षा की कि यदि 
उसका वश चलता तो छात्रोंका समस्त पिछला ज्ञान छीन छकेता किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने अपने पाव्यक्रममें प्राकृतिक वस्तुओंके प्रयोगका पर्याप्त विधान 
किया है आर प्रकृति-अध्ययन तथा निरीक्षणकों पाब्यक्रमम इतने विस्तारस 
इतना स्थान दिया हे जितना पहले कभी नहीं दिया गया था | इसी प्रभावके 
प्रिणाम-स्वरूप विद्यालयों ओर महाविद्यालयोंने अपने पावध्यक्रममें भॉतिक 
शक्ति, ग्राकृतिक वातावरण, जीव-जन्तु ओर वनस्पतिका अध्ययन भी सम्मिलित 
कर लिया । इस विधानके द्वारा उसने केवल पस्तालाज़ी, बेसडों, साबत्समान 
और रिट् रमें प्रकृति-अध्ययन और भूगोकर-अध्ययनका ही नेतृत्व नहीं किया 
बरन्‌ स्पेंसर और हकक्‍्सलेका नेतृत्व करते हुए शिक्षामें वर्चमान वेज्ञानिक 
आन्दोलनका भी दर्शान करा दिया | 


६ १२८ ) 


वत्तमान शिक्षामें मनोवैज्ञानिक आन्दोलन 
' रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तमे . सबसे महत्वकी बात यह है कि बच्चेकी शिक्षा 
उसकी स्वाभाविक रुचिके अनुसार हो । यद्यपि रुसो स्वयं बालकोंकी 
मनोवृत्ति भली प्रकार नहीं पहचान सका ओर इस सम्बन्धर्म उसने जो विचार 
व्यक्त किए हैं, वे भी अनगढ़ हैं, फिर भी उसने यह बात अवश्य समझ ली 
थी कि शिक्षाका एक मात्र आधार बालकका अध्ययन है । एमीलकी भूमिका 
उसने कहा हे---/हम छोगोमें जो सबसे अधिक बुद्धिमान हैं, वे बालकोंको ऐसी 
- बातें सिखानेके फेरमें हे जो सयाने छोगोंको जाननी चाहिएँ ओर यह नहीं समझ 
पाते कि बारूक क्‍या ग्रहण कर सकते हैं। हम सदा बालकमें सयाने सनुष्यकी 
छाया देखते हैं ओर यह नहीं सोचते हैं. कि मनुष्य होनेके पहले भी वह कुछ 
हे या नहीं १” 
रूसोके इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि आजकलकी शिक्षाका 
केन्द्र बालक बन गया । इस सम्बन्त्मं बालकके विकासकी विभिन्न 
अवस्थाओंका सिद्धान्त जो रूसोने निश्चित किया है, उसपर भी विचार कर लेना 
चाहिए। उसने बालकके विकासको ऐसे निश्चित विभागोंमें बॉँट दिया है 
जिनका एक दूसरेसे कोई सन्बन्ध नहीं है ओर भ्रत्येक विभागके लिये उसने . 
एक विशेष ग्रकारकी शिक्षाका प्रतिपादन किया हे क्योंकि वह चाहता हे कि 
एमील उदार और धर्माव्मा हो ओर वह भी उस अवस्थामें जब कि वह 
पन्‍द्रह वर्षकी अवस्था-तक आत्मरुचि ओर संदेहके वातावरणमें पछा हो । 
इसीको शिक्षा-शाखियोंने “देरमें सयान बनानेका सिद्धान्त” ( थीयरी ओफ़ 
डीलेड मेच्योरिंग ) कहा हे। रूसोने दिखलाया है कि बालकके जोवनकी 
विभिन्न अवस्थाओंसें कुछ विशेष अन्तर होते हैं ओर विभिन्न अवस्थाओंमें यदि 


कि 


है 


उसे उचित क्रियाएँ करनेकों दी जायेँ तभी उसकी पूर्णता हो सकती है ओर 
उसका ठीक-ठीक विकास हो सकता है। इसलिये वर्तमान युगमें जो यह 
प्रवृत्ति बढ़ रही है कि बाऊुकके सोचने, अनुभव करने और काम करनेके 
सम्बन्ध किसी निश्चित प्रणाल्लीका अयोग न किया जाय, इसका सम्पूर्ण श्रेय 
रूसोंको ही दिया ज्ञा सकता है । रूसोने यह भी कहा हे कि अध्ययनके लिये 
उत्सुकता ओर रुचिको भी प्रधानता देनी चाहिए | इस दृष्टिसे वह हरबार्ट 
ओर उसके अनुयायियोंका भी पथ-प्रद्शक हे । रूसोके द्वारा ही हमने यह भी 
सीखा हे कि शारीरिक स्फूर्सि और इन्द्रियोंकी शिक्षा भी बालकोंके लिये 
उनके भावी विकासमें अत्यन्त सहायक सिद्ध होगी । पेस्तालोज़ीने जो प्रकृति- 
. निरीक्षणकी प्रणाली चलाई ओर फ्रोबेलने जो गतिशील क्रियाकी प्रणाली चलाई 
उन सबके मर स्रोत रूसोके सिद्धान्तोंमें ही प्राप्त हो जाते हैं ॥ इस प्रकार 


( १५९ ) 


रूसोने क्रियाशीलता उत्पन्न करनेका, बारूकके छिये समस्या उत्पन्न करनेका 
बालकके अंगोी ओर उनकी स्फूत्तियोंका अयोग करनेका महत्व दिखाकर 
शिक्षा-अगालांक सवधनम बड़ा महत्त्वपूर्ण योग [दिया आर इस इदष्टिसे हम 
उसे वतंमान मनोवज्ञानिक आन्दोलनोंका भी जनक कह सकते हैं । यद्यपि उसके 
समयमें इस प्रकारके मनोविज्ञानका विकास नहीं हुआ था जैसा आजकल 
हो गया हे फिर भी डसने बालकका सहानुभूतिषूर्ण अध्ययन करके ही. अपने 
शिक्षा-सिद्धान्त सिद्ध कर लिए थे ओर इस प्रकार उसने अपनेको बालककी 


स्थादम रखकर खसम्पुण बश्वकोा बाकककां अखिांस देखनेका योरपस प्रथम 
अयास कया । 


हा 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग 
बेसडो और लंकास्टर 


यद्यपि रूसरेकों वत्तमान शिक्षा-पद्धतियोंका जनक बताया तो जाता हे 
किन्तु अपने समयमें उसका कोई प्रसाव तत्कालीन शिक्षा-प्रणाली या विदृव- 
क्‍ विद्यालयांपर नहीं पड़ सका । उसका कारण यही था 
रूसोंके समबमें. उसके कि रूसोने लेखकरऊे रूपमें जो ख्याति प्राप्त की उसने 
बिचारोंका प्रभाव समाज तत्कालीन समाजके मनमें तो क्रान्ति उत्पन्न को 
या शिक्षा-प्रणालीपर कोई किन्तु बह क्रान्ति रूसोके मतका समर्थन करनेवाली 
नहीं पड़ सका | न होकर केवल तत्कालीन विधानमें परिवर्चन मात्रकी 
इच्छुक हो. पाई। रूसोका उच्छछुछ जीवन आर 
उसके विचारोंकी अव्यवहायंता इतनी स्पष्ट थी कि जो लोग परिवर्त्तन चाहते 
भी थे वे भी अपने बालकोंको अपनी देखरेखसे दूर वनमें छोड़नेके पक्षपाती 
नहीं थे । यही कारण था कि रूसोंकों अपने समयमें जनताका समर्थन नहीं 
आधघ हो सका किन्तु पीछे कुछ ऐसे विचारक अवश्य हुए जिन्होंने रूसोकी 
शिक्षा-्योजनाका सावजनिक प्रयोग करनेका संकल्प किया । 
बेसडो ओर मानव-संस्थाएँ 
रूसोकी इस आकृतिक शिक्षाका निश्चित रूपमें प्रथम प्रयोग बेसडोने 
जम॑नीम किया ओर वहाँ इस प्रयोगके लिये फ़िलेन्धोपिनम ( मानव-संस्था ) 
नामक शिक्षा-संस्थाओंकी स्थापना की गईं। जोहन्न 
बेसडोने पहले-पहल रूसो. बनहाडई बेसडों ( ५७२३-३७९० ).स्वभावसे ही ऐसा 
की. रिक्षा-पद्धतिका विचित्र भावुक व्यक्ति था कि खरुूखोके सिद्धान्तोंने 
पयोग किया । उसे तत्काल मुग्ध कर लिया। बेसडो था तो बढ़ा 
प्रतिभाशाली किन्तु साथ ही बड़ा अध्यवस्थित, 
रूढ़िवादी, विवेकहीन ओर अनियमित भी था। आरंभ उसे यूधरऊ धर्मसेवा- 
के छिये लीपज़ीग विश्वविद्यालयमें शिक्षा दिलाई गई थी, किन्तु न जाने केसे 
. उसका विश्वास ईश्वसे उठ गया और फलतः उसने धर्मप्रचारके कार्यकों 
'विलांजलि दी ओर होल्सटाईनमें जाकर हेर फ़ौन क्कालेंडके बच्चोंकों शिक्षा देने 
छगा। इस घंनो परिवारके बच्चोको पढ़ते समय उसने पहले आस-पासकी 


(६ १३१ ) 
बस्तुओंके संबंधर्मे ग्रद्व करके तथा उन वस्तुओंमे खेल-कृदकर उनके संबंधक्की 
सब बाते सिखा दीं। इसके कुछ ही दिन पश्चांत सन १७६३ से. उसे 'एमील' 
पोथी हाथ लग गईं | उससे बेसडो इतना अभावित हुआ कि उसने अपने 
देशके शिक्षा-सुधारका बत ही ले लिया । जसे रूसोने तत्कालीन फसकी शिक्षा- 
का विरोध करके उसमें परिवत्तंन करनेका सुझाव दिया था उसी प्रकार बेसडोने 
जम॑नीकी शिक्षा-प्रणालीमें क्रान्तिका शंख फूक 
 ब्रेसडोके सुझावसे मान- दिया । उन दिनों जमंनीके विद्यालयोंमें अंधेरी और 
वीय विद्यालय (फ़िलेन्थो- गंदी कोठरियोंमें कक्षाएँ ऊूगती जी, पढ़ाई भी दो 
पिनम) खुले। पाउ्य- कोईडीकी होती थी, शारीरिक शिक्षाका भी कोई 
(विषयोंकोीं व्यावहारिक प्रबंध नहीं था, निर्यत्रण भी बड़ा कठोर था, संपूर्ण 
ओर. पाठन-प्रणाली वातावरण विचित्र कृत्रिमता भी व्याप्त थी, पाव्यक्रम 
खेल्पू्ण.. बनानेका में भी साहित्यका ही प्रभुत्तव था ओर वह भी नौरस 
प्रस्ताव किया | व्याकरण-प्रणालीसे पढ़ाया. जाता था । | इस दूषित, 
संकीर्ण प्रणालीसे लोग इतने ऊब उठे थे कि बेसडोने 
शिक्षा-सुधारके लिये जो-जों सुझाव रक्खे वें तत्काऊ सर्वमान्य किए जाने छगे 
और इनके आधारपर धड्टाघड मानवीय विद्यालय (फ़िलेन्शोपिनम) नामक नए 
ढंगकी संस्थाएँ खोली जाने लगीं जिनमें बेसडोके सिद्धान्तोींके अनुसार शिक्षा 
दी जाने ऊगी । उसने तत्कालीन राजाओं, सरकारों ओर पादरियासे भी 
सहायता माँगी ओर यह अस्ताव किया कि तत्कालीन संकुचित ओर नीरस 
शिक्षाके बदले पाव्यविषय अधिक व्यावहारिक कर दिए जायेँ और पाठन- 
अणाली ऐसी कर दी जाय कि खेल-कुदसे ही बारकक सीख-पढ़ के। सभी 
वर्गोने इस अस्तावका सहर्ष समर्थन किया ओर इस योजनाके लिये शीघ्र ही 
दस हजार डाछर एकत्र भी हो गए । 
एलेमेंटार वेके ओर मेथोडेनवुसखतर 
छः वर्ष पश्चात बेसडोने बालकोंके लिये एलेमेटारवेकः नामक पाख्य- 
पुस्तक ओर अध्यापकों तथा अभिभावकोंके लिये सहायक पुस्तक 'सेथोडेनबुख” 
तैयार कर डाली। इस पहली पुस्तक एलेमेंटारवेकके साथ पाव्यपुस्तकके 
विषयोसे संबद्ध ९६ चित्र भी छापे गए थे जिसमें बेसडोने कुछ तो रूखसोके 
प्रकृतिवादी विचारोंका आधार लिया ओर कुछ अन्य सुधारकों ओर अपने 
अनुभवों का । द द द 
“एलेमेंटरवेक? के सम्पादनमें कम्मीनियस ओर रूखों दोनोंके सिद्धांतोंका 
सम्मिश्रण है. इसीलिये बहुतसे लोग इसे अठारहवीं शताब्दिका “ओरबिस 
पिक्टस” भी कहते हैं । इस पुस्तकमें बातचीतके रूपमें अनेक वस्तुओं 


एल्ेमेंटारवेक में कमीनि- 
यस ओर रूसोके सिद्धा- 
न्तोंका सम्मिश्रण । बात 
चीतके रूपमें वस्तुओं 
. और शब्दोंका परिचय | 
मेथोडेनबुखमें. अपनी 
ओरसे भी शिक्षकके 
सम्बन्धर्म सुझाव | ज्नन्‍्य 
समथकोंके सहयोगसे 
कहानी-संग्रहोंका प्रका- 
शन | 


( १३२ क्‍ ) 


ओर शब्दोंका परिचय कराया गया है। 
मेथोडेनबुज़म॑ उसने रूसोका पूर्ण अनुसरण 
नहीं किया वरन्‌ अपनी ओरसे भी स्वाभाविक 
शिक्षकके विषय कुछ सुझाव दिए हैं। बच्चोंके 
स्वभावके सम्बन्धमं उसका कहना हे कि बच्चोंको 
फुर्तीलि कार्सोंधन्धोंमे बड़ी रुचि होती हे । 
सबसे विचित्र बात बेसडोने यह कही हे कि 
विद्या थियोंकी रुचिका प्रयोग लातिन भाषाकी शिक्षामें 
किया जाना चाहिए। इसके पश्चात्‌ बेसडोने काम्पे, 
साब्त्समान तथा अन्य समर्थकॉके सहयोगसे बच्चोंकी 
रुचि और उनकी आवश्यकताओंके आधारपर कुछ 
लोकप्रिय कहानियाँ लिखीं जिनमें नीति, धरम, उपदेश 


तथा साधारण विज्ञानकी अनेक बातें भरी हुई थी। इन कहानी-स ग्रहोंमें 
सबसे अधिक प्रसिद्ध है 'रोबिब्सन ढेर युंगेरे! ( कनिष्ठ रोबिन्सन ) जो १७७९. 
में काम्पेने प्रकाशित कराया था। 

डेस्लाउका फ़िलैन्थोपिनम--मानवीय विद्यालय 

: डेस्साउके राजा लियोपोर्डने बेसडोकों अच्छा वेतन, भवन, भूमि ओर 
जागीर देकर फ़िलैन्थौपिनम ( मानवीय विद्यालय ) खोलनेकी सुविधा दे दी 


फ़िलेन्थोपिनम ( मान- 


वीय विद्यालय ) में 
बालकोंकी प्रकृति, 


प्रत्रति और रुचिके 
अनुसार शिक्षा | 
प्रकारका वर्ग । एकमें 
समाज - संरक्षण और 
नेतृत्वकी शिक्षा, दूसरेमें 
अध्यापन को। हस्त- 
कौशल, खेल ओर 
व्यायाम अनिवार्य | 
लातिनके साथ देश 
भाषा ओर फ्रांसीसी | 
एलेमेंटारवेकके .. साथ 


दोः 


थीं। इस विद्यालयमें कास्पे ओर साब्त्समान जेसे 
 चिचक्षण बविद्वान्‌ अध्यापक बुला लिए गए थे | इस 
विद्यालयका सिद्धान्त यह था कि सम्पूर्ण शिक्षा 
प्रकृतिके अनुकूल हो, शिक्षा-क्रममें बच्चोकी सहज 
प्रवृत्तियों ओर रुचियोंकों प्रोत्साहन और निर्देश दिया 
जाय, सीखनेकी विधियों भी बालकोंकी मानसिक 
अवस्थाके अनुकूल हो, तत्कालीन सम्पूर्ण आचार- 
विचार और कृत्रिमताएँ समाप्त कर दी जायें ओर 
बालकोंकों सादे कपड़े पहननेकों दिए जाये यद्यपि 
ये लोग स्वा-शिक्षा्में विश्वास करते थे ओर 
धनी-निर्धन सभीको शिक्षित करना चाहते थे, किन्तु 
फिर भी इनका विश्वास था कि एक वर्गकों तो 
सामाजिक-सं रक्षण और नेतृत्वके लिये प्राकृतिक शिक्षा 
दी जाय और दूसरे वर्गकों अध्यापन करनेके लिये ॥. 
इस सेदुका परिणाम यह छुंआ कि धनी छात्रोंको 


( रेहेरे ) 


व्यावहारिक विपयोंकी छः घण्टे विद्यालयमें और .दो घण्टे हाथका काम 
शिक्षा भी | करनेसें लगाने पड़ते थे ओर निधन परिवारोंक 

बालकोंकों छः घण्टे शारोरिक कामोंम आर दो घण्टे 
पढ़नेस छगाने होते थे| इस सेदके होते हुए भी हस्तकोशलूक्की शिक्षा 
सभोका 4! जाती थीं और शारीरिक व्यायाम तथा खेल सबके छिये 
अनिवार्य थे। बोद्धिक शिक्षा-क्रममें छातिनके साथ देशभाषा और ऋ्रॉसीसी 
भाषाकी शिक्षा भी बालकोंकों दी जाती थी । एलेमेंटारवेकः के साथ 
कुछ व्यावहारिक बातें भी सिखाई जाती थीं जिनमें मज़्व-शास्र, शरीर- 
शास्त्र, परझुपवाकन तथा उनका व्यवसाय, पेड-पाधोंकों उगाने आर पोषण 
करनका वध, घातु आर रसायन, गणित और भोतिक विज्ञानके यंत्र, व्यव- 
साय तथा इतिहास आदि विषय सम्मिलित थे। किन्तु थोड़े ही दिनोंमें 


असडा यह समझने छगा कि में बहुत आगे बढ़ गया हूँ इसलिये उसने इन 
विषयाका विस्तार कम कर दिया | 
फ़िलेन्थोपिनममं शिक्षण-विधि 

इस विद्यछयमें बोलकर ओर पढ़कर भाषाएँ सिखाई ज्लाती थी । व्याकरण, 


बील-पढकर भाषा, 
बातचीत तथा नाथ्क 
आदिसे छातिन, मौखिक 
'विधिसे गणित, झुद्ध 
रेखा-चित्रसे  ज्यामिति 
ओर पासप-ड्रोससे लेकर 
महाद्वीप तकके क्रमसे 
भूगोल । 


बहुत पीछे उस समय पढ़ाया जाता था जब भाषामें 
बोलनेकी अच्छी गति हो चुकती थी। बातचीत, 
खेल, चित्र, नाटक तथा व्यावह्ार्कि और रोचक 
विषयोपर पुस्तक पढ़ाकर छातिनमें कुशलता पआ्राप्त 
कराई जाती थी । गणितकी शिक्षा मौखिक ही 
होती थी । ज्यामितिकी शिक्षा ठीक ओर शुद्ध रेखा- 
चित्रके द्वारा दी जाती थी | इसी प्रकार घर, पड़ोस, 
नगर, देश ओर महाद्वीपके ऋ्रमसे भूगोलका ज्ञान 
कराया जाता था । 


डेस्साउके विद्यालइयका अवसान 
इस मांनव-विद्याल्य ( फ़िलेन्ओपिनम ) का योरोपमें बड़ा यश फेला.। 


डेस्ताउका विद्यालय 
समाप्त | वहाँके अध्या- 
पकोंने अनेक वेसे 
विद्यालय खुले | अन- 
'घिकारी छोगॉ-द्वारा 
उस नामके विद्यालय 


अखिद्ध तत्त्वज्ञानी कान्‍टने यहातक कहा कि इस 


विद्यालयकी शिक्षाका उद्दश्य “मनन्‍द सुधार 
नहीं, वरन्‌ सत्वर क्रान्ति हे।? यह विद्यालय बड़े 
विद्या्थियोंके लिये बड़ा प्रिय हुआ। यद्यपि १७९३ 


मे डेस्साउका फ़िलेन्ध्रपिनम सदाके लिये बन्द हो 
गया किन्तु उसके अध्यापकोंने सारे यूरोपमें फेलकर 
इस प्रकारके बहुतसे विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल 


( १३8७ ). 


दिए । यद्यपि इन विद्यालयोंने नवीन शिक्षाकों बड़ा 

प्रोत्साहन दिया, किन्तु इनकी देखा-देखी बहुतसे 

अन्यथासिद्ध छोगोंने भी इसी नामसे विद्यालय खोलकर इस प्रणालीका बड़ा 
॥घ ५. ५ तर के 

दु्नाम कराया । जो भी हो, इस पद्धतिने शिक्षण--पद्धति ओर व्यावसायिक. 


शिक्षाके संबंधर्म बहुतसी ऐसी नई श्र रणाएँ दी जिन्हें पीछे पेस्तालोज़ी, फ्रोबेल 


खुल जानेसे बदनामी ! 


ओर हरबार्टने पल्‍्कवित और विकसित किया । 
शिक्षामे डदारता--खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-लमा 
अठारहवीं शलाव्दिमं कुछ उदार सजनोंने दीनों और निर्धनोंकों शिक्षा: 


देंनेके 
खीस्ती शिक्षा समुन्नति 
कारिणी सभा द्वारा 
धर्मार्थ विद्याल्योंके 
सहायता और उनकी 
व्यवस्थाय सहयोग ! 
अध्यापकगण धार्मिक 


प्रदनोत्तरी पाठनके साथ ' 


बालकोंके मनसे अवगुण 


लिये बहुतसे धर्मार्थ विद्यालय खोछ दिए। इन अयत्नो्सं सबसे 


अधिक महत्त्वपूर्ण क्रियाशील संस्था थी एस० बी० 
के० ( सोसाइटी फोर दि प्रमोशन ओफ़ क्रिद्चियन 
नोलेज ) अर्थात्‌ खीस्ती-शिक्षा-समुन्नति-कारिणी- 
सभा। सन्‌ १६९८ में रेवेरेंड टोमल बेने इस सभा- 
की स्थापना को थी। यों तो इन विद्याल्योंकी 
स्थापना, इनका पोषण ओर इनका अबन्ध सब 
तत्तस्थानीय जनता ही करती थी, किन्तु इस समितिने 
ऐसी व्यवस्था कर दी थी कि जिस विद्यालूयमें पेसा 
घटे, उसे समितिकी ओरसे सहायता देकर पूरा कर 


दिया जाय | यह समिति केवछ आर्थिक सहायता 
ही नहीं देती थी वरन्‌ इन घर्मार्थ विद्यालयोंका 
निरीक्षण भी करती थी, उनके अबन्धकोंको सम्मति 
आर आदेश भी देती थी, सस्ते मूल्यमें बाइबिल, 
आर्थना-पुस्तक और धामिक-प्रइनोत्तरी भी देती थी ओर अध्यापकोंकी नियुक्ति- 
के संबंधर्म भी घार्मिक, नेतिक, दशोक्षणिक तथा अवस्था-संबंधी परीक्षण करती 
थी | इन विद्यालयोंसे अध्यापकोंका कार्य यह था कि धार्मिक प्रशनोत्तरी पढ़ानेके 
साथ बालकोंके मनसे सब अवगुण ओर दुराचरण निकाछ दूँ तथा उन्हें प-लिगः 
अर्थात्‌ पढ़ना, लिखना ओर गणित सिखावें । इन विद्याल्योंमं केवल पढ़ने: 
माञ्रकी ही नहीं वरन्‌ छात्रोंके लिये मोजन,वख,ओर निवासकी भी व्यवस्था थी । 


निकछते ओर पढना, 
लिखना और गणित 
सिखाते । 


घधामिक विद्यालयोका विस्तार ५... ऑ 
थोड़े ही दिनोंमें ऐसे विद्यालयोंकी संल्या केवछ इ'गलैंड और वेब्समें ही दो 
दो सहखतक पहुँच गई थी जिनमें लगभग पचास सहखत बालक-बालिक्राओंकों 

शिक्षा मिल रही थी। धनी लोगोंको' इन निर्धनोंकी - 
: धार्मिक विद्याल्योंके पढ़ाई बहुत अखरी और उन छोगोंने बड़ा तीच 


प्रचास्से धनी भड़के 
किन्तु लेखकोंने समर्थ 
किया । कुछ समयमें 


इन विद्याव्योंकी 
आर्थिक सहायता बन्द | 
नंधशनल सोसाइटीने 


अपने ऊपर इन विद्या- 
ल्योंका भार छिया | 


( १३५ ) 


विरोध भी किया, किन्तु ऐडिसन जसे समर्थ लेखकों 
ओर साहित्यकारोंने यह कहकर इन विद्यालयोंका 
समर्थन किया कि इस व्यापक शिक्षासे राष्ट्रका सबसे 
बड़ा लास यह होगा कि अगली पीढ़ी ऐसा कोई 
नहीं बचा रह जायगा जिसे पद़्ना-लिखना न आता 
हो आर जिसे अपने घमका थांडा-बहुत ज्ञान न हो । 
किन्तु आगे चलकर सहायक लोगोंने इन विद्यालयोकी 
सहायता बन्द कर दी, निरीक्षण ओर शिक्षणका 
कार्य. भी ढीला पड़ गया ओर इनौसंस्थाओंकी वृद्धि 


रुक गईं। किन्तु इन संस्थाओंने लछोगोंके मनमें यह बात अवश्य बेठा दी कि 
राष्ट्रीय शिक्षा-पद्धतिकी स्थापना घारमिक जाधारपर की ही जानी चाहिए। 
अन्तर्म हुआ भी यही कि नेशनल सोसाइटी ( राष्ट्रसमिति ) ने इनका उपयोग 
देखकर इन बहतसे विद्यालयोंका भार स्वयं सेसाल लिया । 


चलते-फिरते विद्यालय ( सकुलेटिंग स्कूलस ) 
इनके अतिरिक्त नानकनफ़र्मिस्टों ( स्वतंत्रतावादी ईसाईयों ) ने भी कुछ 


चलते-फिरते विद्यालय, 
एक स्थानपर बाइबिल 
सिखाकर दूसरे स्थानपर 
चले जाते थे । 


इस अकारके विद्यालय खोले ओर बेल्समें एक 
विचिन्न प्रकारके धर्मार्थ विद्यालय खुल गए थे जिन्हें 
चलतें-फिरतें विद्यालय ( सरक्युलेटिंग स्कूल्स्‌ ) कहते 
हैं। इन विद्यालयोंकी व्यवस्था यह थी कि ये एक 
स्थानपर जाकर वहाँके छोगोंको बाइबिल पढ़ा-छिखा 
देते थे और फिर वहाँ काम हो चुकनेपर दूसरे 


स्थानपर चल जाते थे। 
घरंप्रचार समा-एस. पी. जे 


खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी सभामेंसे एक दूसरी सभा डाक्टर अंने 
शाखा रूपसे स्थापित की जो एस, पी. जे, ( धम-अचार सभा ) के नामसे 


अमेरिकार्में. घर्मार्थ 
विद्याल्योंके आदशंपर 


विद्यालय खुले। धघमममं- 


प्रचार सभाने इन्हें 
पोथी, कागज; दावात, 
प्रार्थना-पुस्तक,बाइबिल 


आदि दीं। 


प्रसिद्ध हुईं । आरंभमें तो बहुत दिनोतक इसकी 
ओरसे कोई विद्यालय नहीं खोला गया, किन्तु सन्‌ 
१७०९ में अमेरिकाके न्‍्यूयाक नगरमें विकियम 
हडलस्टनने इन्हीं धर्मार्थ विद्यालयोंके आदुर्शपर नये 
विद्यालय खोल दिए। उसकी देखा-देखी आर भी 
बहुतसे प्रान्तोंमं ऐसे विद्यालय खुलते गएु। धर्म- 
प्रचार-सभाने इन विद्यालयोंके लिये सींगके पुद्ठोंसे 
मी हुईं पुस्तक, पाव्य-पुस्तकें, कागज, मसापात्र, 


(६ १३८ ) 
नोत्तरी, आर्थना-पुसतकें, बाइबिल तथा धर्मंगीत आदिकी अनेक प्रकारकी 
गथियाँ बाँध-बॉचकर भेजनेकी व्यवस्था की थी। बहुतसे छोगोंने इस सभाका 


भी विरोध किया क्योंकि उन्हें भय था कि कहीं इंगलिस्तानका ईसाई धर्म 
यहाँ भी अड्डा न जमा छल, किन्तु ये विद्यालय अमेरिकार्मे चलते ही रहे । 


रविवारी विद्यालय--संडे स्कूल्‍्स 
इन्हीं धर्मार्थ-विद्यालयोंके समान योरोपमें रविवारी विद्यालय (संडे स्कूल्स) 
चल जिनमें स्बसाधारणकी निरक्षरता दूर करनेके लिये रविवारकों शिक्षा 


हक कक 


हर दी जाती थी । यद्यपि विरोध तो इसका भी बहुत 


निरक्षरता दूर करनेके हुआ, किन्तु ये भी अपनी ओरसे विद्या-प्रसार करते 
लिये रविवारी विद्यालय. ही रहे | उन्हींके प्रभावसे अमेरिका भी रविवारी 
विद्यालय खोले गए ओर उनका बड्ा अचार भी 
होता रहा । यद्यपि इन विद्यालयोंका कोई स्थाय्रित्व नहीं था, किन्तु इन 
विद्यालयोंने सावंभोम शिक्षाका सूत्रपात अबइय कर दिया । 
शिष्याध्यापक-प्रणाली ( मोनीटोरियल सिस्टम ) 
जिन दिनों एक ओर धर्मार्थ विद्यालय बड़े वेगसे चल रहे थे, उन्हीं दिना 
लनदनके साउथवक प्रदेश लंकास्टरने १७९८ ई० में दीन बालकोंके लिये 
शिष्याध्यापक-्प्रणाली या गुरुकुलन्प्रणाछाका एक 
शिष्याध्यापक प्रगालीका विद्यालय खोछ दिया। वहाँके बालक इतने दीन थे 
प्रचार लंकास्टरने किया कि न उनके पेरोंमे जूते थे न तनपर कपड़े । छंका- 
जिसमें ऊपरके कुछ स्टरने यह प्रणाली निकाली कि उन बालकामेंसे ही 
छात्रोंकों गुरु पढ़ाते थे, कुछकों चुनकर सयं पढ़ावें ओर फिर वे विद्यार्थी 
ओर फिर वे ही छात्र अन्य सब विद्यार्थियोंकों पढ़ावें। यह प्रयोग बहुत 
अन्य छात्रोंको पढ़ाते सफल तो हुआ किन्तु जब लंकास्टरने इसका विस्तार 
थे । करना आरम्भ किया तब उसपर इतना ऋण हो गया 
कि उसे अपना हाथ खींच लेना पड़ा। किन्तु 
ब्रिटिश ऐण्ड फ़ारेन सोसाइटी ( जिटिश तथा विदेशी सभा) ने इस 
विद्यालयका भार अपने ऊपर के लिया। यह अणाली इतनी सफल हुईं कि 
इ्गलेक्डके इंसाई चर्चमें डाक्टर एड बेलके अधीन ऐसे अनेक विद्यालय खोले 
गये। यह अणाली वास्तवमें भारतकी गुरुकुलन्प्रणाली थी जिसका प्रचार 
लंकास्टर आर बेलने किया क्योंकि डाक्टर 'बेल भारतमें रहकर इस प्रणाढीका 
ब्ययन कर चुके थे ओर इसकी उपयोगिता भी समझ चुके थे । आगे चलकर 
यह शिक्षा बड़ी संकुचित आर यंत्रवत्‌ हो गईं. फिर भी उसने इईं गलेण्डकी 
: राष्ट्रीय शिक्षा-पअणालीका स्थान के लिया ओर फिर .संयुक्तराष्ट अमेरिकातक 


ऊ हरा, 


( ररेऊ ) 


'फैछकर इसने राजकीय सहायता प्राप्त करके शिक्षा-पद्धतिमें भी बहुत 
उन्नति की | ह 

निर्धन बच्चोंके लिये उन्नीसवीं शताबिदमें ऋस, इँगलेण्ड तथा संयुक्तराष्ट 
अमेरिकामें शिश्ु«विद्यालय भी खोले गए, जिनका राष्ट्रीय शिक्षा-प्रणार्में 
महत्त्वपूर्ण स्थान है, किन्तु ये विद्यालय भी बहुत थोड़े दिनोंमें यंत्रवत्‌ हो 
गए । कुछ भी हो, इस घर्मार्थ शिक्षा-पद्धतिने सावंभोम ओर राष्ट्रीय शिक्षाकरे 
लिये मार्यण अवश्य खोल दिया । 


१२ 


शिक्षामें संप्रक्षणवाद ओर व्यावसायिक साधना 
बेस्टालोजी तथा हेरिस मान 


धर्मार्थ छिक्षाकी विवेचना कर चुकनेपर हमें उन आन्दोलनोंका भी भी: 
भाँति परीक्षण कर लेना चाहिए जो रूसोके उस ग्रकृतिवादसे उत्पन्न हुए थे 
जिसमें कत्रिम समाज ओर बनावटी शिक्षाके लिये 
उचित शिक्षाके द्वारा कोई स्थान नहीं था | किन्तु इसका अर्थ यह नहीं था' 
तत्कालीन समाजकोी कि समाजको नष्ट करके शताबिदयोंके अनुभवसे 
सुधारनेके लक्ष्यसे पेस्टा-. अर्जित सम्यताका विनाश कर दिया जाय । उसका 
लोजीने रूसोके प्रकृति- तात्पर्य केवछ इतना ही था कि समाजसमें जो अनेक 
वबादकों व्यवस्थित करके प्रकारकी कृत्रिम रूढ़ियाँ उत्पन्न हो गई हैं उन्हें 
नई रिक्षा-प्रणाछीका बदुरूकर उनके स्थानपर ऐसा नया समाज बना 
निर्माण किया।. दिया जाय जिसमें प्रत्येक व्यक्तिकों स्वतः विकसित 
होने ओर ज्ञानाजन करनेकी निर्बाघ सुविधा हो। 
इसीलिये यद्यपि रूसोने एमीलको निर्बाच शिक्षा देनेकी बात कही है, किन्तु 
उसे बीच-बीचमे उचित आदेश देते रहनेकी आवश्यकता भी रूसोने समझी 
हे । यद्यपि रूसोंने जेसे आदेश देनेका संकेत किया है वे प्रायः अव्यावहारिक 
जार असंगत ही थे किन्तु फिर भी इसका परिणाम यह हुआ कि अन्य आचार्यो- 
ने उसपर गंभीरता-पूवंक विचार करके प्रकृतिवादकों व्यवस्थित कर दिया । इस 
प्रकारका सर्व प्रथम प्रयास पेस्टालोज़ीने किया ओर इस उद्द इयसे किया कि उचित" 
शिक्षाके द्वारा तत्कालीन निकृत समाजकों सुधारा जा सके जोर एक नई" 
ग्रणालीका निर्माण किया जा सके । 
पेस्टालोज़ी और उसका प्रारंभिक जीवन 
जोहन हेनरिख़ पेस्टालोज़ीका जन्म सन्‌ १७४६ में स्वित्सरलेण्डके व्सूरिख़ 
नगरसे हुआ । वह पांच वषका हो भी नहीं पाया था कि डसके पिता' चल बसे इस- 
लिये उसका लालन-पालन उसकी उदार आर धार्मिक 
धार्मिक माताके द्वारा माताने ही किया। उसके दादा जीवित थे अतः 
छालन-पालन,. माता बाल्यकाछमें उसपर माता ओर दादाका अधिक प्रभाव 
_ ओर दादाका सात्विक पड़ा। डसके दादा पड़ोसके गाँवमें पादरी थे । अपने 


प्रभाव; प्रारममें पादरी, 
फिर वकालत, एमील 
और सोशल कॉंट्र क्टका 
अध्ययन, राज्यक्रान्तिमें 
योग, किसानोंकों खेती 
के नये उपाय, विरंमें 
नई खेती, असफलता | 


( १३९ ) 


इन दो अभिभावकोंके उदार सदाचरणकों देखकर 
डसके सनमें सी यह भावना जागरित हुई कि में 
भी अपने आस-पासके दकित ओर असंस्कृत देहाती 
भाइयोंकी सेवा करके तथा पढ़ा-सिखाकर उन्हें ऊपर 
उठाऊ | इसलिये पहले तो उसने पादरीका काम प्रारंस 
किया क्योंकि पादरीके संयत्त जीवनर्म डसे सेवाके 
अवसर अधिक मिल सकते थे किन्तु उसे वहाँ सफलता 
न सिंल सकी। तब उसने दण्डनीति (कानून)का 


अध्ययन प्रारंभ किया, जिससे जनताके अधिकारोंकी रक्षा की जा सके ओर दीन, 


दुर्बल तथा अपढ़ छोगोंकों जो लोग दबाते ओर पीड़ा देते चले आ रहे थे उनके 
हाथसे दीनोंकों झ्ुक्त कराया जा सके । पर इस व्यवसायमें सी उसे सफलता न 
मिल सकी । उन्हीं दिनों रूसोका 'एमीछ' तथा सामाजिक घर्म' (सोशछ कोन्‍्ट्र कट). 
कहींसे उसके हाथ छग गएु। इन दोनों ग्रन्धोंने उसके मनमें ऐसी उथल- 
पुथल मचा दी कि उसने राज्य -क्रान्तिमं भाग लेकर सरकारके विरुद्ध विद्रोह 
करना प्रारंध किया ओर पकड़ा गया । वहाँसे छूटनेपर सन्‌ १७६९ में उसने 
किसानोंको खेतीके नये उपाय बताने प्रारंधभ किए और स्वर बिर प्रदेश थोड़ी 
सी भूमि लेकर वहाँ न्यू होफ़ ( नया खेत ) चकाया। किन्तु पाँच वर्षमें यह 
प्रयोग भी असफल सिद्ध हुआ । 


रूसोकी पद्धतिपर पुत्रकी शिक्षा 


..._ इसी बीच पेस्टालोज़ीके एक पुत्र उत्पन्न हुआ जिसका नाम डसने रूसोके 
नामपर 'जेक्स' रक्‍्खा ओर जिसे उसने रूसोके 'एसील”के समान पालन करना 
अपने पृत्रका नाम जेक्स आरंस किया | इस बालकके पालन-पोषणके समय उसे 


रखकर एमीलके अनु- 
सार उसको शिक्षा । 
उसको शिक्षाकी समय 
नये अनुमव लिखता 
था | रुसोके सिद्धान्तमें 
संशोधनकी आवश्यकता- 
का अनुभव। बच्चेका 
स्वाभाविक वातावरण 
घर | पुस्तकोंके आधार 
पर शिक्षा अनुचित । 


जो जो अनुभव होते चलते थे उन्हें वह लिखता चछता 
था और देखता चलता था कि रूसोंने जो सुझाव दिए 
हैं उनका कहाँतक समर्थन हो सकता है ओर उनमें 
कहाँ-कहाँ किस-किस प्रकारकी बाधाएँ पढ़ती हैं. । 
इस प्रयोगसे पेस्टाछोज़ी इसे परिणामपर पहुँचा कि 
रूसोके सिद्धान्तोंका आंख मूदकर अयोग करनेसे 
पहले उनमें आवश्यक संशोधन कर लेने चाहिए । 
अतः सबसे पहले उससे यह विचार किया कि बालकके 
लिये प्राकृतिक स्थान कौन-सा है। उसका यह अनु. 
मान पूर्णतः ठीक था कि .बच्चेका स्वाभाविक यथा 


( रैंढेक ) 


उचित पदाईसे जीविका भाकृतिक वातावरण उसका घर ही है जहाँ शासन 
ओर चरित्रका विकास कुछ कठोर भले ही हो किन्तु जो निरन्तर माता-पिता- 


'संभव | के स्नेहले भी ओत-प्रोत रहता हे । इस भावनाकी 


पुष्टिसे उसे साधारण जनताके पुनरुद्धारके लिये नये 


विचार ओर नये शिक्षा-सिद्धांत आप हुए । पेस्टालोज़ीकों यह विश्वास हो गया 
कि पुस्तकोंके आधारपर समुचित शिक्षा नहीं दी जा सकती । यदि शिक्षाकी 


धन 


के योजना बन जाय तो जो निर्धन लोग जीविकारमे बाधा पड़नेके कारण नहीं 
पढ़ते-लिखते वे छोग, अपनी जीविका कमानेके साथ ही अपनी बुद्धि और 
अपना नैतिक आचार भी समुज्नत कर सकते हैं। 
वर्धो-शिक्षा-योजना और पेस्टालोज़ी 
महात्मा गांधीने सन्‌ १७३७ में भारतके लिये वर्धा-शिक्षा-योजनाके नामसे 
जो प्रणाली सुझाई थीं उसका आधार पेस्टालोज़ीका यही सिद्धान्त है | गांधीजी 
भी यही चाहते थे कि हमारे देशकी नब्बे अतिशत 
वर्धा-शिक्षा - योजनाका अशिक्षित तथा दरिद्र जनताको इस प्रकार किसी 
आधार पेध्टालोजीका उद्योग कौशलूपर अवलूम्बित और केन्द्रित शिक्षा 
सिद्धान्त है | किस्तु- दी जाय कि बह उसीके सहारे अन्य विप्रयोंका ज्ञान 
पेस्टालीजीने. नैतिक प्राप्त करती हुईं डस हस्तकोशलके द्वारा अपनी 
विकासका भी विधान जीविका भी कमा सके। पेस्टालाज़ीका भी डह्हय 
किया, गांधीजीने नहीं. था ठीक यही, किन्ठु अन्तर यही था कि जहाँ पेस्टा- 
किया |! - छौज़ीने नेतिक विकासके लिये भी विधान किया था, 
वहाँ गांधीजीने अपनी योजनामें नेतिक शिक्षाकी 
पूर्णतः उपेक्षा की क्योंकि उनका विश्वास था कि मनोयोगपूर्वक सचाई ओर 
निष्ठासे अपना-अपना व्यवसाय करनेसे छोगोंमें सात्विकता और नेतिकता 
आ ही जायगी । किन्तु संसार वास्तवमें स्वर इतना भला नहीं है जितना वे 
समझते थे । 
न्यू होफ़ (नया खेत) पाठशाला--नया प्रयोग १७७४-८० 
खेतीमें असफल होनेके पश्चात्‌ सन्‌ १७७४ में उसने वहीं न्यू होफ़ ( नया 
खेत ) में ही बीस दरिद्व बच्चोंको अपने साथ रखकर और उन्हें भोजन-चख 
देकर भारतीय गुरु-भावनासे पाठशाला खोलकर 
न्यू होफ़में २० बालकों- पढ़ाना आरम्भ किया। उसने वहाँ इस प्रकारसे 
को भोजन-वस्त्र देकर छात्रोंका देनिक कार्यक्रम बनाया कि वे पढ़ने-लिखनेके 
शिक्षाका प्रयोग साथ-साथ अपने आप अपने परिश्रससे अपनी 
जिसमें लिखना, पढ़ना जीविका चछा सकें। इसलिये उसने उन सबको 


हि 


( १७१ ) 


गणित और परिश्रमका सदाचारपूर्ण धारमिक तथा नेतिक वातावरणमें रखकर 
काम | बाल्कोंकों खेती- लिखने, पढ़ने, गणित सीखने तथा परिश्रमका कास 
बारी, कन्याओंको घरेलू. करनेकी शिक्षा दी । उसकी पाठझ्ालार्म बालकोंकों तो 
काम और सिलाई। खेती ओर फल-फूल डगानेकी शिक्षा दी जाती थी; 
लिखना-पढ़ना सिखानेसे. बालिकाओंकों घरेलु, काम-काज ओर सिलाई-बुनाई 
पहले बात-चीत, बाइ- सिखाई जाती थी, जाड़े-पाले ओर बरसातके दिलोंमें 
बिल कण्ठाग्र | छात्रोंकी जब बाहरका काम कम रह जाता था तब सूत कातना 
संख्या बढानेके कारण और कपड़ा बुनना सिखाया जाता था। उसका 
पाठशाला बन्द | शिक्षा-क्रम यह था कि लिखना-पढ़ना सिखानेके पहले 
बच्चोंकोीं बात-चीत करना सलली अकार सिखला दिया 
जाता था और बाइबिल कंठस्थ करा दी जाती थी । थोड़े ही दिनोंमें पेस्टालोज़ी- 
ने देखा कि उस शिक्षा-क्रमसे बच्चोंका स्वास्थ्य भी बढ़ रहा है, उनकी बुद्धि 
भी उन्नत हो रही है और वे सदाचारी भी बन रहे हैं। इसलिये अपनी 
सफलतासे उत्साहित होकर उसने अपने छात्रोंकी संख्या ओर भी अधिक 
बढ़ा दी । उसके पास ऐसा तो था नहीं, अतः सन्‌ १७८० में उसका दीवाला 
निकल गया और धनकी कमीसे शिक्षाका इतना बड़ा, सुन्दर, सफल भ्रयोग 
सदाके लिये समाप्त हो गया । इस प्रयोगमें एक बात तो स्पष्ट हो गईं कि 
हाथका काम करनेके साथ-साथ दूसरे विषयोंका ज्ञान भी भल्ती अकार दिया जा 
सकता है । यद्यपि उस समयतक पेस्टाछोज़ी बोद्धिक शिक्षा ओर व्यावसायिक 
शिक्षाका ठीक प्रकारसे सामंजस्य नहीं स्थापित कर पाया था किन्तु इस 
सामंजस्थकी संभावनाएं उसकी योजनामें निश्चित रूपसे स्पष्ट हो गई थीं । 
पैस्टालोज़ीका शिक्षा-संबंधी त्रंथ--'लिओनाडे उ'ड गेटरंच ड' 
असफल होनेपर भी उसने शिक्षाके द्वारा सामाजिक सुधार करनेका जो 
उदार उद्द इथ स्थिर किया था, चह न्यू होफ़की पाठशाला बन्द होनेसे नष्ट 
तो नहीं हो पाया किन्तु उस उद्द श्यके अ्चारका 
एक साथुका संच्याकाडः साधन भी उच्चके पास कुछ नहीं था। संयोगसे 
में क्षिक्षा--सिद्धान्तोंकी उसके एक मित्रने उसे प्रेरणा दी कि तुम अपने 
व्याख्या । उसके दुर्बोध विचार पुस्तक रूपमें प्रकाशित कर डालो | इतने बड़े 
होनेके कारण लियो- संखारमें कोई तो ऐसा माईका छाल निकलेगा जो 
नाई उंड गेट्रंय ड' लिखा इसका महत्व समझेगा। अतः सर्वप्रथम उसने एक 
जिसमें एक किसान- साधुका संध्याकाल” (दि ईंविनिंग आवर ओफ ए 
नारीके द्वारा गाँवके हरमिट ) प्रकाशित किया जिससें उसके सभी शिक्षण- 
सुधारका वर्णन है।. सिद्धांतोंका समावेश था। किन्तु वह अन्थ कुछ दुर्बोध 
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तथा अस्पष्ट हो गया, इसलिये छोगोंने कहा कि इसे सबंसुबोध 
' रूपमें लिख डालिए । तदनुसार उसने अपना असिद्ध, सफ़र और छोऋ- 
ज्रिय ग्रन्थ लियोनाड उड गेड्थडः ( १७८१ ) लिखा । इस कथा 
स्विसरलेंडके बोनार नामक गॉवकी हीन सामाजिक दशाका वर्णन करके 
यह दिखलाया गया हे कि किस प्रकार एक साधारण किसान-नारी गेटंय ड 
अपने मधुरके व्यवहार तथा परिश्रमसे उस गांवकी दशा बदल देती है। 
श्रीमती गेट थ ड अपने मय्यप पतिकों सुधारती हैं, अपने बच्चोंकों शिक्षा देती 
हैं और अपने सदाचरणसे आमीण समाजपर ऐसा प्रभाव डालती हे कि सब 
छोग प्रभावित होकर उसके बताए हुए सुझाव स्वीकार कर लेते हैं । इसके 
पश्चात्‌ एक कुशछू अध्यापक गाँवमें जाता है, गेटूथ डसे पाठशाला चलानेकी 
विधि सीखता है ओर प्रार्थना करता है कि आप निरन्तर इसी प्रकार सहयोग 
देती रहें । धीरे-धीरे देशकी सरकारका भी ध्यान इस ओर जाता हे, वहाँके 
सुधारोंका अध्ययन किया जाता है ओर अन्तमें यह परिणाम निकलता हैं कि 
देशका सुधार केवल बोनाऊू गाँवकी शिक्षण पद्धतिका अनुसरण करनेपर ही हो 
सकता है । 


आन्यवांग या अज्ञुभवाश्चित शिक्षण-विध्ि 
इन अठारह वर्षों उसके जो विचार सिद्धान्त रूपमें थे उन्हें, व्यावहारिक 
बनानेका अवसर सहसा प्राप्त हो गया। सन्‌ १७९८ मे [स्वत्सरलेडम 
फ्रांसीसियोंकी हत्या हुईं, युद्ध हुआ आर स्तांत्स नगरमें 


स्तांसरे. अनाथाठ्यमें एक अनाथारूय स्थापित किया गया जिसके अबन्धका 


आन्धांग या अनुभवा* 
अत शिक्षण-विधिका 
आविष्कार जिसमें 
बालक स्वयं अपने 
अनुभव आर संप्रेक्षणसे 
बाह्य ज्ञान प्राप्त करें | 
मौखिक रिश्षणकी प्रधा- 
नता। उसका उद्द शय 
शिक्षाकों इतना सरल 
करना था कि विद्याल्य- 
की आवश्यकता ही 
न रह जाय । 


भार मिला पेस्टाकाज़ीको। वह तो ऐसे अवसरकी 
ताकमें ही था किन्तु वहाँ पहुँचनेपर उसने देखा कि 
वहाँ न तो कोई सहायक अध्यापक हे, न पुस्तके हैं, न 
कुछ ओर सामगी ही है। फिर भी वह विचलित नहीं 


'हुआ । उसने अस्सी बच्चोंके शिक्षणकी एक नई 


विधि निकाली | इसी विधिका नाम था, आन्ध्राकृ 
( अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि ) । वह विधि यह थी 
कि बच्चोंकी अपनी ओरले कुछ बताया या सिखाया न 
जाय, बच्चे स्वयं अपने अनुभव ओर संप्रेक्षणसे 


बाहरका ज्ञान ग्राप्त करें। यही उसकी संप्रक्षण- 


पअ्णालीका वास्तविक श्रीगणेश था। यद्यपि स्वांत्समें 
उसने बोद्धिक ओर शारीरिक शिक्षाका संयोग सुचारु 
रूपसे सिद्ध कर. किया था, किन्तु उसकी संप्रक्षण- 


( रंडर३े ) 
प्रणाली ही पीछे अधिक महत्त्वपूर्ण समझी जाने छगी । इस विद्यालयमें धर्म 
ओर नीतिके उपदेश नहीं दिए जाते थे श्रत्युत बच्चोंके व्यवहारमें जेसे-जसे* 
नई-नई घटनाएँ होती चलती थीं वेसे-वेसे उन्हें आत्मसंयसम, सचरिश्नता, 
सहानुभूति ओर कृतज्ञवाका महत्व समझाते चलते थे। इसी प्रकार प्रत्यक्ष 
जउदाहरणों-द्वारा छात्रोंकों वस्तुएँ दिखलाकर गणित ओर साषाका ज्ञान कराया 
जाता था और बातचीतमें ही सारा इतिहास ओर भूगोल पढ़ा दिया जाता था। 
यद्यपि बच्चोंने प्रकृतिके सहारे प्राकृतिक इतिहास नहीं पढ़ा था किन्तु उन्होंने 
यह अवश्य सीख लिया था कि जो कुछ अपने प्रत्यक्ष ज्ञानसे अनुभव किया है 
'डसकी संगति सीखे हुए ज्ञानसे बेठाते रहे । इस प्रकार उसकी 'शिक्षा-पद्ध तिमें 
मोखिक शिक्षाकी ही प्रधानता थी। ज्ञाचकी आवृत्ति था पढ़ी हुई बातकों 
दुहरानेकों बह अधिक महत्व देता था। उसकी कक्षामें सभी वर्गों और 
अवस्थाओंके बच्चे थे इसलिये वह सबसे निम्नतंस वर्ग या अवस्थाके बालककी 
'हृष्टिसे ज्ञान देनेका प्रयल करता था, क्योंकि उसकी शिक्षाका उद्द इय भी यही 
था कि शिक्षा इतनी सरल्ू कर दी जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह 
जाय, माता ही अपने बच्चोंको अपने-आप शिक्षा दे सके । 
अनुभवाश्चित विधि 
पैस्थलाज्ञीके इस स्नेहमय तथा सहानुभूतिमय संरक्षणमें रहकर बच्झोकी 
शारीरिक, नेतिक आर बोद्धिक उन्नति तो स्पष्ट दिखाई देने रगी, किन्तु छः 
मासमें ही उसका प्रयोग समाप्त हो गया क्योंकि 
सेनाके लिये भवन ले सरकारने उसके विद्यालयका भवन सैनिक कार्योंके 
लिए, जांनेसे विद्यालय. लिये हथिया लिया । एक इश्टिसे यह भी अच्छा ही हुआ 
बन्द | उसकी रुचि क्योंकि इस विद्यालयके पीछे वह जितना घोर परि.- 
साधारण विषयोंकी श्रम कर रहा था उससे उसका स्वास्थ्य निरन्तर गिरता 
'शिक्षाविधिके सुधारमें जा रहा था और इन छः महीनोंमें उसकी रुचि भी 
छग गई | परिश्रमयुक्त शिक्षाकी ओरसे हटकर प्रारस्मिक विद्या- 
छयके साधारण विषयोंकी शिक्षा-विधियोंके सुधारमें 
छरा गईं थी। क्‍ 
ए बी सी ओफ़ ओब्ज़वेशन तथा सिलेबरीज 
अपनी संग्रेक्षण-पअरणालीके सम्बन्धरमें उसने यह प्रयत्ल किया कि जितना 
भी कुछ बाह्य अनुभव है उस सबको बालकके अध्ययनके लिये सरलूतस बना 
दिया जाय । इस सरछीकरण विधिकों उसने संभ्रक्षण- 
घ्वरोंके आगे-पीछे व्यंजन का क, ख, ग( दि एबी सी आऑफ़ ओब्ज़वेशन ) 
लगाकर एकस्वरी कहा हे। इसके अतिरिंक्त स्तांत्समें ही उसने 


( १४४ ) 


ध्वनियों ( सिलेबरीज ) सिलेबरीज्ञ” अर्थात्‌ एुकस्वरी ध्वनियोंके अभ्यासों 
"का निर्माण । संप्रेक्षशका ढारा पुस्तक पढ़ाना भारम्भ किया था । इनसे यह 
क, ख, गया अनुभूत व्यवस्था थी कि पाँचों स्वरों ( ए, ई, आई, ओ, यू 
ज्ञानकों सरल्तम बनाने था ज, एु, इ, ओ, उ, ) के साथ क्रमशः सब व्यंजन 
की विधि । आगे या पीछे लगाए जाये जसे एबी अब, ई बी 
एब, ओ बी ओब, तथा यू बी उब और इसी प्रकार 
अन्य व्यंजनोंकों भी स्व॒रोंके साथ आगे-पीछे जोड़कर समस्त संभव उच्चारणों- 
का अभ्यास कराया जाय । जर्मन उच्चारणोंकी ध्वन्यनुकूल अक्ृतिके कारण 
ये अभ्यास इतने उपयोगी सिद्ध हुए कि मोखिक थ्वनियोंके उच्चारणमें 
अत्यन्त सरलता आ गईं । उसने यह प्रयोग केवल साषाकी शिक्षाक्के लिये ही 
हीं वरन अन्य विषयोकी शिक्षा सरकतम बनानेके लिये भी उसी प्रकारको 
विधि निकाल ली । 
बुगंडोफ़मे एकस्वरी ध्वनियोका क्रमिक विस्तार 
जिन दिनों वह अपना प्रयोग चला रहा था उन्हीं दिनों कुछ घटनाचकऋ 
- ऐसा हुआ कि उसे स्तांत्स छोड़कर बुगंडोफ़ चछा आना पड़ा । यहाँ उसके 
बहुतसे शिष्य अच्छे-अच्छे पर्दोपर प्रतिष्टित होकर 
अनुमव और भाषाका उसकी शिक्षा-योजना चला रहे थे इसलिये उसने 
सहयोग । बौद्धिक और व्यावसायिक. शिक्षाके प्रयोगकों तो 
स्थगित कर रकखा क्योंकि उसका शिष्य फालेनबु्गं 
वह काम कर ही रहा था। निदान उसने अपने संप्रेक्षणके क ख ग! पर 
अधिक ध्यान देना प्रारम्भ किया ओर अपनी एकस्वरी ध्वनियोंका भी फिरसे 
ऋमिक विस्तार किया । वहाँ विद्यालयकी दीवारपर छगे हुए कागजोंपर बने 
हुए चित्रों, छेदों ओर चीरोंकी संख्या, आकार, स्थान ओर रंगका परीक्षण 
कराकर भाषाका इस प्रकार अभ्यास कराया जाता था कि बारूक अपने-अपने 
संप्रेक्षणकों रूस्बे-लम्बे वाक्योंमें व्यक्त करते थें जिन्हें पेस्टाछाज्ी झुदछध करता 
चलता था ओर छात्रगण उसकी आवबूत्ति करते चलते थे । 
टेबिक ओऔफ़ यूनिदसे गणितकी शिक्षा : अन्य विषयोकी शिक्षा-योजना 
छात्रोंकी गणित सिखानेके लिये उसने कुछ फट् बनाए थे जिनपर सो 
तककी गणनाके लिये बिन्दु या रेखाएँ बनी रहती थीं । 
गणितकी शिक्षाके लिये इस टेबिक ओफ यूनिट ( इकाईके फट्ट ) के सहारे 
इकाईका फद्ा तथा _ विद्यार्थियोंकों अंक्लोंका अर्थ भी ज्ञात हो जाता था 
स्यामितिकों.. शिक्षा और गणितके आगेके क्रम भी समझमें आ जाते थे। 
लिये कोण, रेखा, वृत्त ज्यामितिकी शिक्षाक्े लिये बच्चोंसे कोण, रेंखा, वृत्त 


हर, 


आदि खींचनेका 


अच्यास । 
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है." 


ते हु बा. 


आदि ज्यामितिके रूप खिंचवाए जाते थे ओर इसी 
संप्रेक्षण-प्रणालीसे इतिहास, भूगोल तथा प्राकृतिक 
इतिहासका भी ज्ञान कराया जाता था । 


संप्रे क्षण-प्रणालीकी धूम ओर उसग्रे सिद्धान्त 


यद्यपि यह अणाली अभ्ीतक पूर्ण रूपसे व्यवस्थित नहीं हुईं थी फिर भी 
वह इतनी लोकप्रिय हो गई कि झुण्डके झुण्ड विद्यार्थी वहाँ आने छगे। बहुतसे 


छात्रों, अध्यापकों ओर 
प्रतिष्ठित लोगोंका सह- 
योग । 'हाउ गर्र 
टीचेज हर चिल्ड्रेनका 
प्रकाशन | उसके 
सिद्धान्त -- संप्रेक्षण 
सीखते समय निर्णय 
तथा आलोचनाका 
निषेध, अगले पिछले 
ज्ञानका सम्बन्ध, प्रत्येक 
अवस्थामें पर्यात समय, 
बालकके विकास-ऋमके 
अनुसार शिक्षण । 


उदारचेता अध्यापक भी सहयोग देने पहुँच गए 
अनेक अतिटष्टित लोग आ-आकर विधालयकाी प्रशंसा 
कर गए ओर छकगभ्ग साढ़े तीन वर्षो्मे पेस्था- 
छोज़ीके शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यवस्थित होकर, उद्नंत 
होकर सर्वंसाधारणकी शिक्षाके प्रयोगमे आने छगे । 
बुर्ग डोफ़में रहते हुए उसने सन्‌ १८०१ में अपनी 
पुस्तक हा गेटूय ड टीचेज़ हर चिल्डू न! ( गेटूथ ड 
अपने बच्चोंकों केसे पढ़ाती है) प्रकाशित करके 
अपनी प्रणालीकी विस्तृत व्याख्या की । इस' पुस्तक 
गेटूथ,डका कहीं नाम नहीं हैं। इसमें तो केवल उन 
पंद्रह पत्रोंका संकलन है जो उसने अपने मित्र गेस- 
नेरकों लिखे थे। पेस्टालॉज़ीके अन्य ग्रन्धोंके समान 
इसमें भी संगति, क्रम तथा बिस्तारके ओचित्यकी कमी. 


है। पूरी पोथी असंगत बातों ओर पुनरावृत्तियोंसे भरी 


पड़ी है इसलिये पेस्टालाज्ञीके जींवनी-लेखकने उसके 


शिक्षण-सिद्धान्तोंका जो संक्षिप्त ब्योरा संककन कर छोड़ा हे वही हमारे छिये 
पर्याप्त होगा | उसके अनुसार पेस्टालाज़ीके शिक्षण-सिद्धान्त ये थे--- 


4---किक्षाका आधार संप्रक्षण अर्थात्‌ ग्रत्येक वस्तुकों ध्यानपुर्वक देख- 
समझकर उसके संबंधका पूरा ज्ञान ग्राप्त करना होना चाहिए | 

२--भाषाका सम्बन्ध संग्रक्षणसे ही होना चाहिए । 

३--शिक्षा प्राप्त करनेके समय न तो आँख मु दुकर कोई निर्णय कर छेना 
चाहिए और न निरर्थक आलोचना ही करने छग जाना चाहिए । 


४--शिक्षाकी अत्येक शाखाका प्रारम्भ सररूतस तत्त्वोंसे होना चाहिए 
ओर बालकके विकासके साथ विकसित होना चाहिए अर्थात्‌ संषुर्ण ज्ञान ऐसे 
क्रमसे दिया जाय कि अगले ओर पिछले ज्ञानका परस्पर मनोवेज्ञानिक 


सम्बन्ध हों 
द ४ 
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७५---शिक्षाकी प्रत्येक अवस्था बालककों इतना पर्याप्त समय देना चाहिए 
कि वह नई सामझीको पूर्ण रूपसे आत्मसात्‌ कर छे, मुद्ठीम कर ले । 

६--शिक्षण-कार्य भी विकास-क्रमसे ही चलाया जाय, बलपूवक गुरुत्वकी 
भावनासे छात्रपर कुछ न लछादा जाय । 


इवरडनमें विद्यालय -- टेबिक औफ़ ,फ्रेोक्शन्सकी रचना 


राजनीतिक उथल-पुथरके कारण खन्‌ १८०७ में पेस्टालौज़ीको अपना 
विद्यालय बुर्गडोफ़से हटाकर इवरडून ले जाना पड़ा। थोड़े ही दिलोंमें दूर- 
दूरसे विद्यार्थी आने लगे ओर पेस्टाछोज्ीकों अवसर 
इवबरडनमें. भिन्नोंकी मिर गया कि स्तांत्स तथा बुगडोफ़सें जिन सपभ्र- 
“'रणिः का निर्माण |. क्षणात्मक प्रणालियोंका प्रारम्भ किया था उन्हें यहाँ 
पूर्ण करे | फलतः उसने एकस्वरी ध्वनियां ( सिले- 
बरीज़ ) तथा इकाईके फट् ( टेबिक ओफ़ यूनिट ) का सुधार किया ओर 
एक नई भिन्नोंकी सरणि ( टेबिछ आफ़ ऋ क्शन्‍्स ) भी तेयार कर डालो। 
इस सरणिमें बहुतसे वर्ग बने हुए थे जिन्हें असंख्य अ्रकारसे बॉटा जा सकता 
था। इनमेंसे कुछ वर्ग तो पूरे थे ओर कुछ दो, तीन या यहाँतक कि दस बराबर 
भागोंमें आड़े-आड़े बॉटे हुए थे । इसके अतिरिक्त उसने मिन्नके भिन्नकी सरणि 
या मिश्र-भिन्नकी सरणि बनाई जिसके वर्ग आड़े बॉटनेके बदले इस प्रकार खड़े 
बाँटे गए थे कि दो भिन्नोंको एक ही भाजक-द्वारा विभक्त करनेकी क्रिया भरी 
भांति सरलतासे स्पष्ट हो जाती थी । 


चित्र ओर लेखनकी शिक्षाके लिये अभ्निनव प्रयोग 


लिखना ओर चित्ररेखा ( ड्राइज्न ) खींचना सिखानेके लिये पहले छात्रोंको 

सब प्रकारके आकारोंके साधारण मोलिक तत्व सिखा दिए जाते थे । छड़ी या 
अंजनी ( पेंसिल ) आदि वस्तुओंको भिन्न-भिन्न रूपसे 

लिखना या चित्ररेखा जाड़े, सीधे, खड़े, पड, बेंढ़े, तिरछे रखकर शयामपद् 
सिखानेके लिये छड़ी था पथर-पाटीपर उन्हींके समान रेखाएँ खिंचवाई 
या पेंसिलको आड़े, जाती थीं ओर यह क्रम तबतक चलता रहता था 
सीधे रखकर रेखाएँ . जबतक बारूक सभी अकारके सीधे और घतु लछाकार 
खिंचवाते । लिखनेका रूप न सीख ले। इन रूपोंका अभ्यास कर चुकने- 
अम्यास पहले स्लेट पर छात्रोंको समरूप ओर सुन्द्र आकृतियाँ बनानेके 
फिर कागजपर | इसी लिए प्रोत्साहन दिया जाता था। इन्हीं सब अभ्यासों- 
प्रकार ज्यामिति आदि से छात्रोंको लिखनेका ढंग भी आ जाता था। 
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विषयोगे संप्रेक्षए-प्रणा- लिखना सिखानेका श्रेय यह था कि पहले . तो बच्चे 
छीका प्रयोग । सरलकतम सीधी रेखाओंबाले अक्षरोंसे प्रारम्भ करके 
अक्षरोंकी मिलावटसे बनी हुई शब्दन्योजनातक 

अपनी पथरपारटियों ( स्लेटों ) पर लिखते थे किन्तु जब भली भाँति अभ्यास 

हो चुकता थां तब कऊमसे कागजपर लिखनेका अभ्यास करने छऊूगते थे । यों तो. 
पढ़नेके साथ-साथ ही लिखना भी सिखाया जाता था किन्तु नियमित रुपसे 
लिखनेकी बारी पढ़नेके बहुत पीछे आती थी। केवछ लिखना ही नहीं, रचना- 
त्मक ज्यासिति भी रेखाचित्रोंके द्वारा ही सौीखी जाती थी। इसके लिये पहले 
तो बच्चोंको यह अभ्यास कराया जाता था कि वे. खड़ी, पड़ी, तिरछी ओर 
समानान्तर रेखाओंका भेद समझे ओर फिर समकोण, लूघुकोण, विषमकोण, 

विभिन्न प्रकारके त्रिभुज, चतुभुंज तथा अन्य ज्यामितिक रूप पहचाने । इस प्रकार 

धौरे-धोरे वे स्वयं जान लेते थे कि कुछ निश्चित रेखाएँ एक दूसरेकों कितने 

बिन्दुओंपर काटती हैं ओर उनसे कितने प्रकारके कोण, त्रिथभुज और चतुभुंज 

बन सकते हैं । इस विषयको ओर भी अधिक स्पष्ट करनेके लिये कागजके मोटे 
गत्ते विभिन्न रूपोंसें काट लिए जाते थे या उनकी अतिमूत्ति ( मोडल ) 
बनवा ली जाती थी । इस संग्र क्षण-प्रणालीका भ्रयोग प्रकृति-अध्ययन, भूगोल 
ओर इतिहासके शिक्षणमें निरन्तर चलता रहा। इसके अनन्तर वृक्षों, फूलों 

आर पक्षियोंकों देखकर उनके चित्र खींचे जाने रंगे ओर फिर उनके सम्बन्धर्मे 

जमकर बातचीत, शंकानसमाधान तथा शाखार्थ किया जाने कगा जिससे उन 

सभी वस्तुओंके सम्बन्धकी सभी ज्ञातव्य बातें सब भली प्रकार जान लें | इतना 
ही नहीं, पड़ोसमें स्थित बुरोनकी घाटीकी प्रतिमूर्ति बड़ी-बड़ी चोकियोंपर 
पूरे ब्योरेके साथ बनाकर रख दी गईं, जिसे देखकर छात्रोंकों अपने पड़ोसकी 

उस असिद्ध घाटीका पूरा-पूरा ज्ञान हो जाय । द 


भूगोल और संगीतकी शिक्षाके लिये पेस्टालोज़ीके सिद्धांतोंका प्रयोग 


पेस्टलोज़ीके इन सिद्धान्तों ओर प्रयोगोंका फल यह हुआ कि असिद्ध 
वेज्ञानिक कार रिधरने उसके भूगोल-शिक्षण-संबंधी 

कार्ल रिव्सके द्वारा विचारोंकों समुन्तत किया ओर पेस्टाछोज़ीके संगीतज्ञ 
भूगोल-शिक्षणमें ओर मित्र नेगेलीने संगीत-शिक्षाके लिये इस अणालीका 
नैगेली-दारा संगीत- प्रयोग करना आरम्भ किया । हमारे यहाँ जेसे गौतोंकी 
शिक्षणमें इस प्रणालीका स्वरलिपिके लछियेस र॒ गम प्रणाली है, उसी प्रकार 
प्रयोग । पहले उसने स्वरॉके साधारण सप्तकोॉंका परिचय 

कराया ओर फिर उनके संयोगसे जटिर रागोंका 
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शिक्षण आरंस किया | इस प्रकार इवरहूनमें बीस वर्षोतक यह शिक्षाका केन्द्र 
वत्तमान शिक्षा-पद्धतियोंकी सभी समुननत प्रणालियोपर प्रयोग करता रहा । 
वहाका सूलमत्र था सशन्नक्षण आर इस समप्नक्षणका साधाक साथ इस अकार 
संयोग कर दिया गया कि बालक अपने संग्रेक्षणसे जो कुछ सीखते-समझते 
चले उन्हें अपनी भसापामें व्यक्त कर सकनेंमें भी समर्थ होते चले । 


पेस्टालोज़ीके शिक्षा-संबंधी उद्देश्य ओर उनकी व्याख्या 


4] 


पेस्टालीज़ीने शिक्षाकी व्याख्या करते हुए लिखा 
सनुष्यका स्वाभाविक विकास और उसकी सब शक्तियों, समर्थताओं ओर 
योग्यताओंका साथ-साथ संवधन !? उसने अपने 
पहले लेख एक साधुका संध्याकाल! में लिखा था 
कि मनुप्यकों किसी कोशल या आकस्मिक संयोगसे 
सब उदात्त शक्तियाँ नहीं प्राप्त हो. जाती हैं। उनका 


है कि शिक्षाका अर्थ हे 


का 


पेस्टालाजीके अनुसार 
मनुष्यका स्वाभाविक 
विकास और उसकी 


सब दाक्तियों, समर्थ- 
ताओं ओर योग्यताओं- 
का साथ-साथ संवर्धन 
ही शिक्षाका अथ । 
स्वाभाविक विकासका 
आधार. संप्रेक्षण । 


' बरालककी रुचिके अनु- 


सार उसे ज्ञान दिया 
जाय । 


विकास तो अत्यन्त स्वाभाविक रूपसे होता है और 
इसलिये सब प्रकारकी शिक्षा स्वाभाविक ढंगसे ही 
दी जानी चाहिए | उसने बताया है कि बारुककी वृद्धि 
भी वृक्षकी वृद्धिके समान होती है। जैसे किसी 
बृक्षके बीज ओर उसके मुलमें स्थित अंग ही अनेक 
अबाध संबंधोंके द्वारा पूर्ण वृक्षका रूप धारण करते हैं, 
वेसे ही सनुप्य भी बालकपनसें अपने अंग था उपांग- 
का जो संस्कार पाता है उसीके अनुसार वह विकसित 
रूप बन जाता हैं । इसलिये पेस्टालोज़ीने शिक्षाकी 


परिभाषा देते हुए लिखा हे कि 'मनुष्यकी सब 


बक्तियों ओर समर्थवाओंके स्वाभाविक और सर्वाह्ल विकासात्मक संवधनकों 


| ० कक 


ही शिक्षा कहते हैं ।! यह विश्वास रूसोके उस प्रकृतिवादसे पूर्णतः मिलता« 


जुलता है जिसमें कहा गया है कि मनुष्यका अपने भीतरसे ही स्वयं संवरधन 
होना चाहिए, बाहरी शिक्षासे नहीं । किन्तु रूसोने इस सिद्धान्तकों इस पक्ष- 
से देखा था कि बाछकको पूर्णतः स्वतंत्र ओर निर्बाध छोड़ दिया जाय, किन्तु 
उसने अपने इस शिक्षा-सिद्धान्तकों स्पष्ट ओर व्यवस्थित करके किसी विद्या- 
छयमें उसका प्रयोग नहीं किया । पेस्टालाज़ीने रूसोके इस सिद्धांसकों कुछ 
घटा-बढ़ाकर सब परिस्थितियों ओर योग्यताओंके बारलकोंपर उसका प्रयोग 
किया | रूसोने तो एमील नामके एक धनी परिवारके बारूकका शिक्षित करने 
को योजना बनाई थी किन्तु पेस्टालोज़ीने यह सोचा कि मानसिक और नेतिक 


( १४९ ) . 
विकासके द्वारा समाजका सुधार भी किया जा सकता हैं ओर उसकी दरिद्वता 
भी दूर की जा सकती है । ह 
संप्रेक्षण ( ओष्ज़वेंशन )के सिद्धान्तकी व्याख्या 

उसकी शिक्षाका मुख्य सिद्धान्त था संप्रेक्षण । वह सुग्या-रटंतका बड़ा 
विरोधी था । उसने अपनी शिक्षाका आधार बनाया मनोविज्ञानकों । इसका 
तात्परय यह था कि बालककी रुचि जिस वस्तुमें हो 
बालक स्वयं प्रत्येक वही वस्तु बालऊककों दी जाय जिससे वह उस वस्तु- 
वस्तुकों देखकर, समझ- को भल्ली अरकार देख-समझकर उससे संबद्धमें सब 
कर उसकी छानबीन बातें जान ले । क्योंकि इस प्रकारका प्रत्यक्ष ज्ञान या 
करके, उसके संबंधकी सब॒स्वानुभूत ज्ञान ही सबसे अधिक स्पष्ट, उपयोगी ओर 
बातें जान ले, यही संप्रे- टिकाऊ होता है । इस संप्रेक्षणीय ज्ञानके वितरणार्थ 
क्षण है। उसमें भाषाकी उसने यह प्रणाली निकाछी कि पहले प्रत्येक 
इतनी योग्यता हो कि विषयकों सरकूतम तत्त्वोंसें विइलेषित कर दिया जाथ 
वह अपने अनुगत ज्ञान- और फिर क्रमिक अभ्यासोंके द्वारा इस प्रकार पूर्ण 
को शब्दोंमें व्यक्त कर किया जांय कि केषल शब्दज्ञानकी अपेक्षा वस्तुओंका 
सके | अधिक प्रत्यक्ष ज्ञन हो जाय । किन्तु पेस्टालोज्ञी 
साथ-साथ वह यह भी समझता था कि बालककों जो 
भी अनुभव शआाप्त हों उन्हें स्पष्ट और व्यवस्थित शा्दोंमे व्यक्त करनेको शक्ति भी 
डसमें आनी चाहिए नहीं तो उस ज्ञानसे उसे लाभ ही क्या होगा । इसीलिये 

उसने अपने संप्रेक्षणके साथ अनिवाये रूपसे भापषाका ज्ञान भी जोड़ दिया 


पेस्टालोजीके प्रयोगोंका प्रभाव 


यद्यपि रूसोकी ही भांति पेस्टालोज़ी भी अपनी प्रणालीकों सक्रिय रूप नहीं 

दे पाया किन्तु उसने इतना अवश्य किया के रूसोका स्वतन्त्र, ।नेदशहान, 

निर्बाध शिक्षा-पद्धतिको व्यवस्थित रूप देकर से वार- 
पेस्टालोजीने नये प्रयोगों- सुधार कर पाठ्शालाओंमें डसका अ्रयोग किया। 
के लिये द्वार खोल दिया. चाहे पेस्टालीज़ीको इसमें पूरी सफलता भले ही न 

मिल पाई हो किन्तु उसके कारण समाजका बड़ा 
कल्याण हुआ ओर शिक्षाके क्षेत्रमें नये ढंगसे सोचने-विचारने,तथा प्रयोग करनेकी 
'परिपादी चल निकली । सारांश यह है कि पेस्टालोज़ीने शिक्षाकों सावजनिक 
बनाया, मनोविज्ञानके आधारपर उसका विकास क्रिया ओर अभिनव प्रयोगोंके 
द्वारा नई-नई शिक्षा-प्रणालियोंका आविष्कार किया। इतना ही नहीं, उससे , 
दूसरोंके लिये भी शिक्षाके क्षेत्रमें नये अनुसन्धान और अयोग करनेके लिये 


( १५० ) 


द्वार खोल दिया- ओर इस बातकों व्यवहारतः सिद्ध कर दिया कि शिक्षा 
देनेसे पहले बालकका अध्ययन किया जाय | इसके साथ-साथ उसने अपने 
पृवंवर्तो फकड़ शिक्षा-शासत्री रूसोकी निर्बाध शिक्षा-प्रणालीकों जोड-तोड़ तथा 
कारट-छांट करके उसे व्यवस्थित आर व्यावहारिक स्वरूप दे दिया । 


अन्य देशोम पेस्टालोजीके प्रयोग 
थोड़े ही दिनामें पेस्टालोज़ीकी यह संप्रेक्षण-प्रणाली सम्पूर्ण योरप तथा 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकार्मे फेल गई जिसका प्रचार एक ओर 
संप्रेक्षण * प्रधालीके होरेस मान ( १७९६ से १८५९ ) और डा० एडवर्ड_ 
आधारपर अमेरिका ८०० शैल्डनने औस्वेगो प्रणाणियोंकी स्थापनाके द्वारा 
तथा यूरोपमें होरेस किया और दूसरी ओर उसकी व्यावसायिक 
मान|ओर शेल्इन-द्वारा शिक्षाका अचार फ़ोलेनबुर्गने किया । ये सब 
ओस्वेगो प्रणालीकी च्यावसायिक संस्थाएँ इतनी छोकश्रिय हुईं कि चारों 
स्थापगा।.. ओर उनकी देखा-देखी न जाने कितने व्यावसायिक 

| विद्यालय यौरप तथा अमेरिका फेल गए । 


पेंस्टालोज़ीको शिक्षा-पद्धतिका विश्लेषण 
जिस असनन्‍्तोषमय भावावेशसे प्रेरित होकर रूसोने स्वाभाविक और 
प्राकृतिक शिक्षाके नामसे अस्वाभाविक, अग्राकृतिक ओर अव्यावहारिक शिक्षा- 
प्रणालीका निरूपण और प्रतिपादन किया था उसकी बृत्तिसे पूर्णतः प्रभावित 
होनेपर भी पेस्टाछोज़ीने रूसोके विचारोंका अन्धानुकरण तथा अन्धानुसरण 
नहीं किया । वह भली प्रकार समझ रहा था कि जर्मनीमें जो शिक्षा-प्रणाली 
चल रही है वह निश्चयत: बालकके सर्वांगीण विकासमें साधक होनेके बदले 
बाधक हो रही हे । वह यह भी समझता था कि केवल आदर्शावादके मोहक 
चाकचिक्यमें फेसकर अव्यावहारिक सिद्धान्तोंकी हास्यास्पद दुह्ााई देना भी 
ठीक नहीं है । इसलिये उसने रूसोके प्रकृतिवादके सांचेमें ढले हुए एमीककी 
शिक्षण-योजनाका अयोग अपने पुत्रपर करना झ्रारम्भ किया। व्यावहारिक 
ओर वेज्ञानिक दोनों दृष्टियोंसे इस प्रकारका प्रयोग साधु समझा जाता है 
क्योंकि छोक-व्यवहारमें अयुक्त किए जानेवाले सिद्धान्तोंका जबतक स्वयं 
प्रयोगात्मक परीक्षण न कर छिया जाय तबतक न तो प्रयोग करनेवालेकी ही 
आत्मतुष्टि होती है, न वह दूसरोंको ही उसके शुणोंका प्रमाण देकर सहमत 
ओर तुष्ट कर सकता है । पेस्टालोज़ीने अपने पुत्रपर रूसोंके प्रकृतिवादका जो 
प्रयोग किया उससे उसे समय समयपर जो विशेष अनुभव हुए डनके 
. आधारपर सद्दृत्त या सच्चे वेज्ञानिककी भांति उसने यह परिणास निकाछा 
कि रूसोकी योजना ज्योंकी त्यों प्रयोगमें नहीं छाई जा सकती, उसमें संशोधन 


( श्५१ ) 


करना अत्यन्त आवश्यक है। इस अकार उसीने पहले-पहल खरूसोकी शिक्षा- 
योजनाको सुव्यावहारिक और उपयोगी बनानेका वैज्ञानिक प्रयास किया।... 
इसी अनुभवर्मे उसने यह भी ठीक सिद्धान्त ग्रतिपादित किया कि यदि 
बालक़कों स्वाभाविक वातावरणमें छोड़ना ,अभीष्ट और आवश्यक हीं हैं तो 
उसे घरमें माताके पास छोड़ना चाहिए, क्योंकि बालककों घरपर ही स्वाभाविक 
वातावरण मिल सकता है, ओर कहीं नहीं । इसका स्पष्ट कारण यह है कि 
जहाँ बालक खेल-कृदर्म किसीका हस्तक्षेप या वाणिक्षेप नहीं चाहता वहाँ वह 
स्नेह, हुलार, ओत्साहन और पोषण भी चाहता हे। रूसोक्े अकृतिवादमें 
बालकको तितली पहड़ने, गिलूहरीके साथ आँख-सिचोनी खेलने, कोयकको 
_कछुहू-कुहपर उसीका स्वरानुकरण करके उसे ,चिढ़ाने तथा बुक्षों ओर 
लताओंके हरे-भरे हँसते हुए संसारमें आत्मीयताका अनुभव करनेकी स्वतन्त्रता 
भले ही रहती हो किन्तु उसकी कोमर मति ओर अक्ृतिके स्वाभाविक 
विकासके लिये जिस प्रकारकी मातृ-पोषणा अपेक्षित हे, उसका सर्वथा अभाव 
था। इसीलिये पेस्टालोज्ञीने अत्यन्त कोशलर तथा सूक्ष्मद्शितासे बाऊकके 
प्राकृतिक क्षेत्रका केन्द्र उसके घरमें हूँ ढ़ लिया । ह 
पेस्टालोज़ीका यह प्रस्ताव अनुचित नहीं कहा जा सकता कि पुस्तकोंके 
आतयारपर शिक्षा ठीक नहीं हो सकती । संसारमें इस विषयपर सभी शिक्षा- 
शास्त्री एकमत हैं कि प्रारम्भिक शिक्षामें पुस्तकका संपक बालकंकों कमसे कम 
देना चाहिए क्योंकि पुस्तकमें जो ज्ञान या विवरण दिया छुआ रहता है उसकी 
च्याख्याके लिये भी तो एक निर्देशक अपेक्षित है ही । इसलिये शिक्षा-शाख्त्रियों- 
ने पुस्तककों तो' “अजित ज्ञानका पोषण करने, उसकी आदृत्ति करने तथा 
स्मृतिकों सहायता देनेका साधन” मात्र साना हैे। अतः पुस्तकको झुक-रीतिसे 
बिना समझाए रटवानेका विरोध करना अत्यन्त उचित ओर स्वाभाविक था 
किन्तु इसका यह भी अर्थ नहीं कि शिक्षा-क्षेत्रसे पुस्तकका पूर्ण बहिष्कार 
कर दिया ज्ञाय । पेस्टालोज़ी तो संप्र क्षण अर्थात्‌ स्वयं प्रत्येक वस्तुका प्रत्यक्ष 
ज्ञान करके शिक्षित होनेका सिद्धान्त माननेवाला था। अतः यह आवश्यक था । 
कि जहाँ अत्यक्ष ज्ञान ही शिक्षाका आधार हो वहाँ पुस्तककोी दाल-भातमें 
_ मूसरचन्द बनाकर दे छाया जाय । किन्तु संसारके सभी ज्ञातव्य विषय 
प्रत्यक्ष ज्ञानसे बोधगम्य नहीं होते, उनके लिये पुस्तकका आश्रय लेनेके 
अतिरिक्त दूसरा मार्ग ही कोन-सा रह जाता है। अतः पेस्टालोज्ञीको अपने 
पुस्तक-बहिष्कारके सिद्धान्तके साथ यह अतिबन्ध जोड़ देना चाहिए था कि 
जो भावात्मक तथा कल्पंनाव्मक विषय पत्यक्षतः बोधगम्य न हो सकते हों 
केवरू उन्हींके लिये पुस्तकोंका प्रयोग किया जाय, शेष विषयोंके लिये नहीं ।? 
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पढ़नेके साथ-साथ शारीरिक श्रमसे जीविकोपाजन करनेकी सूझ भी 
पंस्टालो ज़ीकी अपनी नहीं है। इससे पहले ईसाई मठीय विद्यालयों अध्ययनके 
साथ इतने शारीरिक अ्रमका विधान कर दिया गया था जितनेसे अपनी जीविका 
चलाई जा सके । अन्तर केवल इतना हुआ कि उन विद्यालयोंसे इस प्रकारकी 
बोजना केवछ साथुओंके लिये थी, स्बंसाधारणके लिये नहीं | किन्तु पेस्टालोज़ी- 
ने तो व्यापक रूपसे प्रत्येक शिक्षार्थीके लिये जीविकोपाजन-योग्य श्रम अनिवाय 
कर दिया । इस प्रकार अध्ययन तथा जीविकोपाजनका गठबन्धन करनेका 
सबसे अधिक तथा एकमात्र श्रय पेस्टालोज़ीकों ही है। हम ऊपर बता आए. 
हैं कि गॉधीजीने भी सारतकी शिक्षा-योजनामें शिक्षाकों स्वावरूम्बी बनानेकी 
बात कही थी किन्तु चह नीति सबंसान्य नहीं हो पाईं क्‍योंकि उससे अध्ययन 
अर्थात्‌ ज्ञानाज नकी सात्विक निष्ठा नष्ट हो जाती है, लोभ व्याप्त हो जाता हे, 
अध्ययन भी व्यवसाय बन जाता है, व्यवसाय बन जानेपर जितने प्रकोभन 
ओर दोष सम्भव हैं, सब प्रविष्ट हो जाते हैं, अस्वस्थ प्रतिहवन्द्रिता तथा ईपर्था- 
का भाव जाग उठता है ओर परस्पर सौहाद॑ कम हो जातां है । इसलिये जहाँ 
तक शारीरिक श्रम, पारस्परिक स्नेह तथा सेवा-सावका प्रश्न है घहाँतक तो 
ठीक हें जसा प्राचीन गुरुकुलोंमें था, किन्तु जब उसमें ध्यावसायिकता पेठ 
जायगी तब वह अध्ययन-प्रणाली देशव्यापी रुूपसे चलानेपर अवश्य 
असफल तथा हानिकारक होगी। 


पेस्टाछोज़ीका सबसे अधिक क्रान्तिकारी तथा उपादेय अस्ताव यह था कि 
बालककी रुचि ओर उसकी इच्छा ही प्रधान समझी जाय ओर जिस ओर 
उसकी प्रवृत्ति हो उसीका अनुसरण करके उसे शिक्षा दी जाय । इसका सबसे 
सुखद परिणाम यह हुआ कि जो बालक पाठ्शाला जाते हुए घबराते थे, 
अध्यापकके दंडसे डरकर पेटकी पीड़ाका बहाना करके पाठ्शाला जानेसे जी 
घुराते थे, जिस विषयर्म रुचि नहीं होती थी उसे भी अनिच्छासे पढ़ते थे, वे 
 बालझ्न पाठशाला जानेमें उत्सुकता दिखाने ऊछंगे, अध्यापकर्म शास्ताके बदले 
मित्रकी मूर्ति देखने लगे, अपने मनके अनुकूछ शिक्षण-विषय पांकर रुचिपूर्बक 
उन्हें ध्यानपूवंक पढ़ने-सीखने छगे ओर जिज्ञासा व्यक्त करनेकी स्वतन्त्रता 
मिर जानेसे अपने कुतूहलका संवधन ओर समाधान भरी करने लगे । 


इतना होनेपर भी पेस्टालॉज़ीकी पद्धतिमें अनेक स्वतःविरोधी ग्रवृत्तिया भी 

थीं। एक ओर जहां वह स्वाभाधिकताकी दुह्ाई देता हे, वहीं दूसरी और वह 
. एकस्वरी ( सिलेबरीज्ञ ) की सृष्टि सी करता था जो पूर्णतः भस्वाभाविक थीं । 
गेरटू यूडके द्वारा उसने जो समाज-सुधारका विधान सुझाया है वह कोरी 
कल्पनामात्र हे। जब हम एक ओर यह मान रहे हैं कि प्रस्येक व्यक्तिका 


( शणु३ ). 


स्वभाव भिन्न होता है तब हम यह केसे माननेकों बाध्य किए जा सकते हैं 
कि सम्ाजकी प्रत्येक नारी गेटूय डके समान उदार, सेवावती ओर शौलवर्ती 
होगी। सम्पूर्ण नारि-ससाजकों एक श्रकारसे सुशिक्षित कर लेनेपर भी हम 
ऐसा पू्ंधारणा केसे कर सकते हैं कि थे सभी देवियाँ ही निकलेंगी, उनके 
व्यक्तिगत स्वभाव आर चरित्र कहा जायेगे | 

पेस्टालोज़ाकोीं आन्यवांग या अनुभवाश्चित शिक्षाकी योजना दंखनेसे बड़ी _ 
सरछ ओर छुमांवनी रूगती हे किन्तु यदि उसका अन्तविश्लेषण किया जाय 
जो ज्ञात होगा कि हमारे जिस ज्ञानका संपूर्ण भांडार इतनी सहस्राव्दियोंसे 
हमारे यूवजोने संचित कर रक्खा है उसका प्रयोग न करके ज्ञानाजनवकी 
अत्येक परिस्थितिका प्रत्येक व्यक्ति-द्वारा आवृत्ति कराना नितानत मू्खता ही 
है । हमारे चारों ओर नदी-नाले, ताल-तलेया, द्रुक्ष-छता, पश्चु-पक्षी, फल-फूल, 
बादल-पानी, धूप छाह, गर्मो-सर्दी, आतः सन्ध्या आदि अनेक ऐसे पदार्थ ओर 
अनुभव हैं जो प्रत्येक व्यक्ति अपने संग्रेक्षण या स्वानुभवसे सीख ओर जान 
सकता हे, किन्तु प्रथ्वोका सूथके चारों ओर घृूमना, सूर्य आर चन्द्रअहणका 
रहस्य, काव्य, आयुवंद, यन्त्र-विज्ञान आदि न जाने ऐसे कितने रहस्य हैं 
जिनका महाभांडार संप्रेक्षण-प्रणालौसे सो जन्‍्मोंमें भी बुद्धिगत नहीं हो 
सकता | सत्य तो यह हे कि पेस्टालोज़ीने इस संग्र क्षणकों आवश्यकतासे 
अधिक महत््व देकर उसे व्यावहारिक ओर उपादंय बनानेके बदले उसे उसी 
अभ्रकार हास्यास्पदु ओर अव्यवहाय बना दिया जेसे वत्तमान चर्धा-शिक्षण- 


प्रणालीमें चरख़ और तकलऊीको अनावश्यक महत्त्व दे कर सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति 
ही अस्वाभाविक बना डाकी गई । 


पेस्टालाज़ीकी सबसे अधिक विचित्र घोषणा यह थी कि शिक्षाकों इतना 
सरल बना दिया जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह जाय । इसीलिये 
उसने “संप्रक्षणका क ख ग! ( एबी सी ओफ़ ओब्ज़वेंशन ) की सृष्टि की । 
किन्तु उस शिक्षा-शाख्त्रीने न जाने कैसे कल्पना कर ली कि सारी विद्या थोडेसे 
ऐसे सूत्रोंम बाँध छी जा सकती हैं कि फिर विद्यालयकी आवश्यकता ही न 
शह जाय । इस प्रकारकी सनक होनेपर भी पेस्टालोज़ीने जो प्रयोग किए वे 
जिज्ञासु ओर सच्चे छोकहितेंषीके थे ओर उस इश्टिसे बह अवश्य आदरणीय था 
आर रहेगा, भरे ही उसकी शिक्षा-पद्धति अस्पष्ट तथा अव्यवस्थित रही हो । 

होरेस मान 

विद्यालयोद्धार आन्दोलन 

उन्‍नीसवीं शताडिदके मध्यमें अमेरिकाके विद्यालयोंका पुनरुद्धार आन्दोलन 
 चलढा। इस आनन्‍्दोलनम सबसे अधिक असिद्धि पाई होरेस सानने। 
शिक्षा-समितिका अध्यक्ष बनकर उसने अपने देशर्म शिक्षा क्षेत्रम जो 


'होरेस मानके अनुसार 
शिक्षा अनिवार्य, 
निःशुल्क हो, बालक- 
बालिकाकी समान 
शिक्षा, धनी-निर्भनको 
उन्नतिका समान अब- 
सर, शिक्षाका उर्ूश्य 
नंतिक विकाझक तथा 
सामाजिक बोग्यताका 
संवर्धन । विद्याल्यके 
भवन स्वस्थ और सुधर 
हों । वैज्ञानिक आधार- 
पर शिक्षा हो | अध्या- 
पकोके लिये शिक्षाश स्त्र- 
का ज्ञान आवश्यक । 


( २५४ ) 


विशिष्ट सुधार किए वे सभी देशो अत्यन्त प्रशंस- 
नीय समझे जाते हैं। उसका चिचार था कि शिक्षा 


0... है ३०. का + छोट 
अनिवार्य तथा निःशुल्क होनी चाहिए, बालिकाओंकों 


भी बाऊलकके समान शिक्षा मिलनी चाहिए, निर्धनाको 
भी धनिकोंके समान जीवनके सभी क्षेत्रोंमे उन्‍नतिका 
अवसर दिया जाना चाहिए, सावजनिक विद्यालयोंमें 
ऐसी शिक्षा दी जानी चाहिए कि धनी छोग वर्गीय 
विद्यालयोंकों उत्कट न समझे ओर इस शिक्षामें 
केवल पढ़ने-लिखनेके य। अन्य कोशलछोंकी ही शिक्षा 
न दी जाय वरन्‌ उसका उद्दइय नेतिक चरित्रका 
विकास और सामाजिक योग्यताका संवर्धन हो १ 
होरेस मानने शिक्षाके बाह्य पक्षके संबंधमें भी विशेष 
ध्यान दिया ओर बताया कि 'विद्यालयके भवन स्वस्थ 
ओर सुधर हा जिनमें वायु, अ्रकाश ओर छीटठासनोंकी 
ठीक व्यवस्था हो ।! उसका मत था कि “संपूर्ण शिक्षा 


वेज्ञानिक सिद्धान्तोंके आधारपर ही दी जानी चाहिए, 
केवल गुरुवचन ओर रूढ़िके आधारपर नहीं; अर्थात्‌ जो बात छात्रोंसे कही जाय 
उसका ऐसा अमाण छात्रोंके सम्मुख उपस्थित किया जाय कि वे स्वयं यह: 
अनुभव करें कि जो बात कही जा रही है वह किसी प्रकार भी सन्देहात्मक 
अथवा असत्य नहीं है और उस प्रमाणके आधारपर वे दूसरोंकों भी उसी: 
अधिकारके साथ उस ज़्तानकी तथ्पताका परिचय दे सऊक॑ जिस अधिकारके 
साथ अध्यापकने उन्हें सिखाया हे। वर्णमाका या अक्षर-पद्धतिसे पढ़ना 
सीखनेकी अपेक्षा शब्द-पद्धतिसे पएढ़नेक्ा अभ्यास कराना चाहिए, अर्थात्‌ 
अक्षर सिखानेके बदले व्यवहारमें आनेवाले शब्द ही सिखाने चाहिए।” 
उसने यह भी कहा कि अत्येक अध्यापकको शिक्षा-शास्त्रका पूर्ण ज्ञान होना 
चाहिए। उनका कत्तव्य है कि वे बारूकके स्वभावकों भरी भाँति 
समझकर स्नेह ओर सहानुभूतिसे उसे शिक्षा दें।” अपने इन सिद्धान्तोंके 
साथ-साथ उसने पेस्टालोज़ीकी संपग्र क्षण-अणालीका भी जहाँ-तहाँ प्रचलन 
किया । पाठ्य-विषयोंमं बीजगणित तथा बही-खातेकी शिक्षा देना चह 
निरर्थक समझता था। इस सम्पूर्ण परिवत्त नका अभाव यह हुआ कि: 
विद्याल्योंकी शिक्षा-व्यवस्था सब इृष्टियोंसे सुरूप और सुसम्बद्ध हो गईं। 


होरेस मानके सिद्धान्तोंका विश्लेषण कक 
हौरेस सानके युगमें चारों ओर एक व्यापक असनन्‍्तोष जन्म ले चुका था 8. 


( १५७ ) 


मानवताका निम्नतस वर्ग अँगड़ाई छेकर कहीं धीरेसे और कहीं झटकेसे जाग, 
उठां था। अतः आचीन क्रमसे दी ज्ञानेवाली शिक्षा-पद्धतिसें परिवत्त न करना 
आवश्यक ही नहीं अनिवार्य हो गया । किन्तु इस परिवत्त नके जावेशमें होरेस 
मान यह ठीक-ठीक नहीं समझ पाया कि उस परिवत्त नकी सीमा क्‍या होनी 
चाहिए | इसीलिये उसने अन्य उपयोगी परिवत्त नके साथ यह भी जोड़ दिया 
कि बालिकाओंकों भी बालकोंके समान शिक्षा दी जाय तथा अक्षर-पद्धति 
( एट्फ़बेटिक मेड ) से न पढ़कर शब्दबोध-पद्धति या 'देखों ओर कहो पद्धति? 
( वर्ड फ़ोम मेथड या छुक ऐंड से मेथड ) से पढ़ाया जाय ।,जहाँ एक ओर 
बालककी रुचि ओर उसकी समर्थताकों ध्यानमें रखकर उसका शिक्षा-क्रम 
निर्णय करनेकी बात कही जाती हो वहीं उसके साथ यह भी कहना कि भिन्न 
प्रकृति, भिन्न रुचि. भिन्न समर्थता, भिन्न प्रकृति तथा भिन्न प्रवृत्तिवाले बालक 
और बालिकाओंकोौ एक ढंगकी शिक्षा दी जाय, कितना असंगत और 
अव्यवहारय है। संसारका कोई भी विचारशीक व्यक्ति यह कभी मसाननेकों 
उच्यत नहीं होगां कि बालक-बालिका दोनोंके लिये समान पाख्यक्रम निर्धारित 
करनेकी भूल जाय । ह 

इसी प्रकार अक्षर-पद्धतिसे भाषा सिखानेके बदले शब्द-ब्रोध-पद्धतिसे 
भाषा सिखानेसे सबसे बड़ी हानि यह होंगी कि शब्दके अक्षरोंका विलग 
परिचय न होनेसे शब्दोंके झुछ रूप बालककों कभी नहीं आ सकते | होरेस 
मानने यदि थे दो बातें न कही होतीं तो उसके शिक्षा-सम्बन्धी सिद्धान्त 
निश्चित रूपसे इस युगके छिये सबंमान्य हो जाते | 


१३ 


शिक्षाशाखका विकास 


हरबाटे 


पेस्थालोज़ीने शिक्षणके संबंधर्म जो सुधार क्रिए ओर जिनका व्यवहार 
भी उसने अपने ”विद्यालयोंमें किया, वे यद्यपि केवछ बारकोंके प्रति सहानुभूति- 


वैज्ञानिक आधार न होने 
प्र भी पेस्टालछोजीके 
सुधारोंने हरबा८ ओर 
फ्रोबेलकों प्रेरणा दी | 
दोनों उसके शिष्य थे 
ओर प्रत्यक्ष अनुभव 
प्राप्त कर चुके थे। 


ओर विकास किया । 


की भावनापर ही अवलंबित थे ओर वेज्ञानिक 
सिद्धांतॉपर भी आश्त नहीं थे फिर भी उनमें इतना 
आकर्षण था कि वे भावी शिक्षाशाखी हरबाटे और 
फ्रोबेलकी सुव्यवस्थित शिक्षा-प्रणालियोंके आधार बन 
गए । ये दोनों शिक्षा-शास्त्री पेस्टालोज़ीके समकालीन 
उसके शिष्य थे ओर उसकी शिक्षा-प्रणालीका अत्यक्ष 
ज्ञान भी ग्राप्त कर चुके थे। इन्होंने पेस्टालोज़ीके 
विद्यालयोंमें जो कुछ देखा या समझा उसका इन्होंने 
अछग-अछग अपनी-अपनी भावनाके अनुसार विस्तार 


पेस्टालोज़ीके शिक्षाक्रममें विरोधाभास 
पीछे कहा जा चुका है कि पेस्टालोज्ञीके शिक्षाक्रममें दो निश्चित पंथ 


के चल 


थे जो विरोधीसे छगते थे, किन्तु थे वास्तवर्मे विरोधाभास मात्र ही। एक 


पेस्टालोजीके 
(१) जन्मके समय ही 


'बालकमें सब गु्णोकी 
उपस्थिति । अध्यापक- 
का काम कवर उन्हें 
उद्देत करना। (९) 
बाहरके अनुभवसे मनपर 


पड़े हुए प्रभाव ही हमारे 


ज्ञानके वास्तविक 


आधार हैं।.. 


अनुसार 


ओर तो पेस्टाछोज़ी यह समानता हुआ दिखाई पड़ता 
है कि बालकके भीतरसे जो ज्ञानका स्वाभाविक 
स्फुरण ओर विकास हो चही वास्तविक शिक्षा है, 
दूसरी ओर वह यह भी कहता है कि बालककों बाहरी 
संसारके अनुभवसे ज्ञान संचित करके भी शिक्षा 
प्राप्त करनी चाहिए। पहली बात तो उसने अपने 
'शिक्षाके उद्द शय ओर परिभाषा'में कह ही दी है ओर 

उसका तात्पयं भी यहीं हे कि जन्मके समय ही 
बारूकमें सब गुण अपने चास्तविक रूपमें उपस्थित 
रहते हैं, केवल उनका विकास भर करना रह जाता 


है । इसलिये अध्यापकका काम अधिकसे अधिक 


( १५७७ ) 

इतना ही रह जाता है कि वह अपनी पुर्ण शक्ति लगाकर इस बातें बालककी 
. सहायता करे कि बालककी प्रकृति अपने विकासके प्रयत्नमें सफ्ल होती चले ।| 
यह बात पेस्टालोज़ीकी अपनी नहीं थी | यह तो उसने रूसोके ग्रकृतिवादमें 
निहित सनोविज्ञानसे छी थी। पेस्टालोज्ञीका दूसरा पक्ष है स्वाजुभूति या 
अत्यक्ष इंड्रियानुभूति जो उसकी संग्रेक्षण--अणाल्तीमें स्पष्ट अकट होती है | इस 
स्वानुभूति या तत्यक्ष इंद्रियानुभूतिका मृल सिद्धांत यह है कि बाहरी संसारके 
अनुभवसे हमपर जो तात्कालिक और सीधे प्रभाव पड़ते रहते हैं वे ही हमारे 
ज्ञानके वास्तविक आधार हैं| इस संबंधर्म पेस्टालोज़ीका यह भी विचार है कि 
बालकके मस्तिप्कर्मे पहुँचाई जानेवाली स॑पूर्ण सामग्री अध्यापक-दह्वारा ही स्थिर 
तथा निर्मित को जानी चाहिए | 


पेस्टालोजीके शिष्य हरबाट और फ्रोबेल 


,फोबेलने पेस्टालोज़ीके प्रथम पक्षकों लिया और बालकके स्वतःविकास 
ओर उसकी स्फूर्तिमयी क्रियाओंको अधिक महत्त्व दिया | उघर हरबार्टने दूसरा 
पक्ष अहण करके पाठन-प्रणाली ओर अध्यापन- 
फ्रोबेलने पेस्टालोजीका होकीको महत्त्व दिया। इन दोनोंमें हरबाटकों बड़ी 
प्रथम पक्ष लिया और व्यवस्थित और नियमित शिक्षा मिली थी। अपनी 
बालकके स्वतःविकास. सूक्ष्म दार्शनिक अंतब्र तिके कारण उसने पेस्टालोज़ी- 
तथा स्फूर्ति£म4थी क्रिया- की संग्र क्षण-प्रणाली तथा शिक्षण-विधिको अत्यंत स्पष्ट 
ओंको महत्त्व दिया। ओर निश्चित रूप देकर सुब्यवस्थित कर दिया। 
हरबाटने अध्यायन- उसका कहना है कि शिक्षाकी गतिका विचार 
शरैलीकों महत्व दिया। अध्यापककी इशि्सि करना चाहिए । हरबाट ही 
हरबार्टने ही सर्व प्रथम वास्तवर्में सर्वप्रथम आचार्य है जिसने दार्शनिक और 
दार्शनिक तथा मनों- मनोवेज्ञानिक इश्टिसे वेज्ञानिक जाधार छेकर शिक्षाके 
वैज्ञानिक दृष्टिसे वैज्ञा- सब पक्षोंकी व्यापक रूपसे व्यवस्था की। यज्पि 
निक आधारपर शिक्षा- ,फ्रोबेल भी पेस्टालोज़ीका शिष्य और सहकारी रह 
को व्याख्या की । चुका था किन्तु न तो उससें हरबाटंकी प्रतिभ्षा थी, 
हे न हरबार् जेसी विद्वत्ता थी और न उसके जेसी सूक्ष्म 
दाशनिक अंतर ष्टि। इसीलिये न तो फ्रोबेककी शिक्षा-पद्धति ही स्पष्ट और व्यच- 
स्थित हो पाई और न वह अध्यापन-प्रणा लछीपर विशेष ध्यान दे पाया। 


हरबाट 


 योहान फ्रीडरिज़ हरबा्ट (३७७६-१८४३) का जन्म ल्ोल्डनडुग नगरके 


ही! १५८ ) 


एक प्रतिष्ठित विद्वत्परिवारमें ७ मई सन्‌ १७७६ को हुआ था। उसके दादा 


कान 


ओष्डेनबुर्गंके विदृत्यरि- 


वारमें हरब।टका! 


जन्म । माताकी सहा- 
यतासे अनेक विषयोंका 
अध्ययन । बचपनमें ही 
प्रसिद्ध । नेतिक स्वत 
न्त्रता तथा आर्ध्यात्मिक 
विषयोपर छेख लिख 
कर प्रसिद्धि | ग्रेजुएट 
हुए बिना ही स्वित्सर- 
लेंडमें ग्रह्मध्यापक हो 
गया । वहीं उसे शिक्षा- 
संबंधी अनुभव हुए । 
उसका यह मत हुआ 
कि कुछ बच्चोंकों लेकर 
उनके विकासका अध्य- 
यन ही शिक्षक बननेकी 
तैयारी है । 


भी ओल्डनबुर्ग महाविद्यालयके प्रधानाचाय रह चुके 
थें। उसके पिता भी वकीऊ ओर प्रिवी कोंसिलके 
सदस्य थे । उसकी माता भी विलक्षण प्रतिभा-संपतन्न 
महिला थी, जिन्होंने हरबाटदंकों यूनानी भाषा, स्व- 
गणित ओर दर्शन शास्त्र पढ़नेमें भरपूर सहायता दी । 
हरबा्द भी जन्मसे ही बड़ा बुद्धिमान था। उचित 
शिक्षाने उसकी प्रतिभा तथा योग्यता और भी संब- 
घित कर दी। डसी प्रतिभाके सदुपयोगसे बह पूर्ण 
शिक्षा-शास्त्री ओर शिक्षा-तत्ततज्ञ हुआ । संभवतः इन्हीं 
सुविधाओंके कारण हरबाटने आर भी अधिक योग्यता- 
के साथ अउनी घविद्वत्ताका उपयोग किया। बचपन- 
से ही वह अपने विद्यालयमें प्रसिद्ध हो गया था। 
उसने नेतिक स्वतंत्रता ओर आध्यात्सिक विषयोंपर 
लेख लिखकर बढ़ी प्रसिद्धि पा ली थी। स्नातक 
( ग्रेजुएट ) होनेके पूर्व ही ( १७९७ ) उसने विदृव- 
विद्यालय छोड़ दिया ओर वह इन्टरकाकिन ( स्वित्सर- 
लेंड ) के शासकके तीन पुत्नोंका गृहाध्यापक हो गया । 
वहाँ रहते हुए तीन वर्षोर्मे उसे पढ़ानेका बड़ा अनुभव 
हुआ । अपने शिष्योंकों उसने जिस पद्धतिसे पढ़ाया 
ओर जिस क्रमसे उन शिष्योंके ज्ञानका विकास हुआ 


उसका जो विवरण उसने दिया है उससे ज्ञात होता है कि उसकी व्यवस्थित 
शिक्षा-प्रणलीका बीज उसमें निहित था। इस युवक शिक्षकने समझ लिया 
कि भत्येक बच्चेमें कुछ व्यक्तिगत भिन्‍नता होती हे ओर इसलिये उसने बच्चोंकी 
विभिन्‍न अवस्थाओंके प्रति उचित ध्यान भी दिया । अपने प्रिय अंथ ओडिस्सी- 
में उसने उन सब उपायोंका परिचय दिया है जिनके सहारे बालकोंमें 
नैतिकता ओर बहुमुखी रुचियोंका संवर्धन किया जा सकता है । यही आरंभिक 
अनुभव उसके संपूर्ण शिक्षा-शाखखका आधार था। अपने पीछेके गंथोंमें उसने 
बालकोंकी जिन विशेषताओं ओर व्यक्तिगत श्रवृत्तियोंके उद्धरण दिए हैं वे भी 
उसे यहींसे प्राप्त हुए थे। उसका बराबर यही मत रहा कि कुछ बच्चोंकों लेकर 
उनके विकासका ध्यानपूर्वक अध्ययन करना ही शिक्षक बननेकी वास्तविक 
तेयारी है और इसीलिये उसने अध्यापकोंके शिक्षणकी व्यवस्थामें इस अकारके 
अध्ययनकों प्रधानता भी दी है । पी द 


( १०९ ) 

पेस्टालोज़ीके सिद्धान्तका प्रचार 

. स्वित्सरलेंडरम रहते हुए ही वह पैस्टालोज़ीसे मिककर उसके शिक्षा-' 
'सिद्धांतोंसे बढ़ा प्रभावित हुआ था ओर सन्‌ १७९९ में बुगंडोफ़ेकी संस्थाका 
निरीक्षण करनेके पश्चात्‌ जब वह ब्रेमेनमें अपना 
बचा हुआ विद्वविद्यालयका पाव्यक्रम पूरा कर 
रहा था उसी समय उसने पेस्टालोज़ीके विचारोंका 
प्रचार करना और उन्हें वेज्ञानिक रूप देना प्रारंभ 
कर दिया था | यहींपर उसने पेस्टालोज़ीके मतका 
समर्थक निबन्ध लिखा था--पेस्टालोज्ञीके अंतिम 
लेख--भ्रीमती गैरदटूथ डने अपने बच्चोंको केसे शिक्षा 
दी--पर ।” साथ ही संप्रक्षणके क, ख ग(ए 
बी सी औफ़ ओबव्ज़वेंशन पर पेस्टालोज़ीके विचार! की उसने व्याख्या भी 
की ओर ग्वेडिंगेन विश्वविद्यालयमें शिक्षा-शासत्रपर व्याख्यान भी दिए। वहाँ 
उसने जो छेख लिखे उनमें उसने पेस्टालोज़ीकी शिक्षा-प्रणालीकी निष्पक्ष खरी 
आऊोचना की और यह बताया कि पेस्टालॉजीकी शिक्षा-प्रणाली अस्पष्ट ओर 
अव्यवस्थित है । पेस्टालोज़ीके समान ही उसका भी यह विश्वास हे कि भत्यक्ष 
इंद्रियानुमवसे ज्ञानके प्रारंभिक तत्व तो मिल जाते हैं किन्तु शिक्षाके व्यापक 
ऊद्द इयकी दृशष्टिसे विद्यालयकी पाव्ययोजनां निश्चित रूपसे क्रमबद्ध होनी 
चाहिए। शिक्षाके व्यापक उद्दयकी इस भावनाका उसने अपने दि 
साइनसओफ़ एजुकेशन! ( १८०५ ) में स्पष्ट और पुर्ण रूपसे वर्णन कर 
दिया है | 
क्वेनिग्जबुर्ग विश्वविद्यालयमें हरबायके शिक्षा-प्रयोग 

सन्‌ १८०९ में क्वेनिग्ज़बु्गंके विश्वविद्यालयमें हरबाटंको इमालुअछ 
कांटके स्थानपर दर्शन-शास्त्रका आचार्य बनाकर बुठाया गया। यहांपर 
हरबाटने अपने मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंका संवर्धन 
किया और अबतक उसने शिक्षा-संबंधी कल्पनाओं 


पेस्टालेजीकी शिक्षा- 
पद्धतिकों अस्पष्ट और 
अव्यवस्थित बताते हुए 
“उसको पाखव्य॑-योजनाको 
क्रमबंद्ध बनानेका 
प्रस्ताव किया | 


क्वेनिग्जबुगम॑. उसने 


शिक्षाशारत्रका अध्यापन 
किया और उसने 
अभ्यासार्थ प्रयोगशाला 
बनवाई । अपने प्र॑र्थों 
ओर छेखोंमें. उसने 
शिक्षाशास्त्रकी आधार- 
भूत. मनोवैज्ञानिक 


ओर विचारोंमें जो समय छगाया था वह समय 
उसने यहाँ आकर उन कव्पनाओंकों व्यावहारिक 
रूप देनेमें कगाया। क्वेनिग्ज़बुगंमें उसे केवल 
दर्शनशासखत्र ही नहीं पढ़ाना पड़ता था वरन्‌ शिक्षा- 
शाखका भी अध्यापव करना पढ़ता था इसलिये 
उसने सबसे पहले एक प्रकारकी अभ्यासार्थ प्रयोग” 
शाला बनानेकी व्यवस्था की क्योंकि शिक्षाके संबंधमें 
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पद्धतिका निरूपणः. जो बह शाखीय भाषण देता था उसका व्यावहारिक 
किया ! पक्ष दिखाना भी आवश्यक था, अन्यथा कोरे 

सिद्धांतोंका प्रयोजन ही क्‍या था। यहींपर हरबाटटने 
वत्तंमान असिद्ध शिक्षा-सबंधी संस्था प्रारम्स की और उसके साथ एक विद्या- 
छय खोल दिया जिसमें जाकर अध्यापकगण सीखे हुए सिद्धांतोंका' व्यावहारिक 
अयोग करते थे। इस अभ्यास-बिद्यालयमें शिक्षा पानेवाले छात्रगण, विद्यालयोंके 
आचार्य या निरीक्षक बननेकी शिक्षा प्राप्त करते थे । यहाँपर जो शिक्षक होते 
थे वें इन छात्रोंका निरीक्षण और आलकोचन करते रहते थे। हरबाटके इन 
शिष्योंके परिश्रम और प्रभावसे, प्रशा तथा जम॑नीके अन्य राज्योंसें शिक्षाका 
अधिक असार हुआ । क्वेनिशज्नबुर्गमे जो उसने बहुतसे ग्रन्थ ओर लेख प्रकां- 
जशित किए उनमें विशेषतः वे ही रचनाएँ थीं जिनमें उस मनोवेज्ञानिक 
पद्धुतिका निरूपण था जो शिक्षा-शाखरका आधार बन सकती थी। पर छूगभग 
पत्चीस वर्ष सेवा करनेके पश्चात्‌ वह ग्वेद्िंगेनमें दर्शनशाखका आाचार्य होकर 
चला गया। अपने जीवनऊके अंतिम आठ वर्ष उसने अपने शिक्षा-सिद्धांतोंकों' 
विस्तृत और व्यवस्थित करनेमें रूगाए। यहींपर उसने 'शिक्षा-सिद्धांतकी 
रूपरेखा? ( आउटलाइन्स ओफ़ एजुकेशनल डोक्ट्िनि, १८३६७ ) नामक गंथका 
पहला संस्करण प्रकाशित किया जिसमें उसने अपनी पूर्ण परिपक्त शिक्षा- 
पद्धतिकी विस्तृत व्याख्या की है। यद्यपि इससे उसके “ंत्रवत्त तत्वज्ञान ओर 
मनोविज्ञान! ( मिकेनिकक सैठाफिज़िक्स ऐण्ड साइकोछोौजी ) के सस्बन्धमें 
भी संक्षिप्त प्रसंगिक उद्धरण थे किन्तु फिर भी यह ग्रन्थ शिक्षा-क्रमपर सबसे 
अधिक व्यावहारिक और सुब्यवस्थित अन्थ साना जाता है। यह अन्ध उसकी 
अन्तिस कृति हे क्‍योंकि इसका संस्करण प्रकाशित होते होते वह जपार यश 
जार कीति छोड़कर इस संसारसे सहाप्रयाण कर गया । 
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रा 


हरबाट की शिक्षा-पद्धतिका मनोवैज्ञानिक आधार 


हरबाटके अन्धथोंका अध्ययन करनेपर ऐसा जान पड़ता है कि हरबाए्ंने 
अपने शिष्योंकों घरपर शिक्षा देनेके समय ओर पेस्टालौज़ीके विद्यालयका 
निरीक्षण करते समय मनोविज्ञानकों शिक्षा-प्रणालीका 

उसके मतते हमारे सन- आधार बनानेका विचार किया होगा । किन्तु 
की रचना बाहरी अनु» इस व्यवस्थित मनोविज्ञानकी व्याख्या करनेसे पू्े 
भवंसि होती है तथा उसके शिक्षण-शिद्धान्तोंकोी स्पष्ट करना आवश्यक 
विचार तो चेतनाके तत्व. जान पडता है। आयः उसका यह विचार है कि 
है जो अपनी विस्फोटक, हमारे सनकी रचना बाहरी संसारके जनुभवोंसे होती . 
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जो ध्च शाप 


फ्रोयबेल ( १७८२-१८४२ ) 
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शक्तिसे स्वयं सत्‌ बन है । इससे यह परिणाम निकाछा जा सकता है कि 
जाते हैं। नये विचार हरबाटद सहज भावनाओं ओर प्रद्ृत्तियोंका अस्तित्व 
तोहमारी. चेतनामें मानता ही नहीं था। उसके अनुसार चेतनाके सरलतम 
विद्यमान पूर्व विचारोंके तत्त विचार! हैं जो मानसिक सामग्रीके वे परमाणु 
अनुसार ही ग्राह्म या हैं जो आत्माने बाहरी प्रभावोंसे मुक्त होनेके यत्नमें 
अग्राह्म होते हैं। यही छोड फेंके हैं। आंत्मा ओर परिस्थितिके संपर्कसे एक 
हरबार्टका. पूर्वज्ञान बार उत्पन्न होकर ये विचार स्वयं अपनी विस्फोटक 
( एपरसेप्शन ) का शक्तिफ्ले द्वारा स्वयं सत्‌ या अस्तित्वयुक्त बन' जाते 
सिद्धान्त है | हैं और निरंतर अपना संरक्षण करनेके लिये अ्यत्नशील 
रहते हैं | ये विचार सदा चेतनाक्ी ऊँचाईके निकटतम 
 पंहुँचनेका अयत्न करते हैं । प्रत्येक विचार स्वयं चेतनाके भीतर प्रकट होनेका, 
अपने सहयोगी विचारोंकों ऊपर उठानेका तथा असहयोंगी विचारोंकों नीचे 
गिराने या निकाल बाहर करनेका यत्न करता रहता है । प्रत्येक नया विचार या 
विचारोंका समूह पूत्रस्थित विचारोंके मेल या विरोधके अनुसार ऊपर उठता, 
सुबरता या हृदता चडता है। दूसरे शब्दोंमें यह कह सकते हैं कि सभी नए 
विचार उन विचारोंके अनुसार ग्राह्म या अग्राह्य होते हैं जो पहलेसे हमारी 
चेतनामें विद्यमान हैं। हरबाटंके इस 'पूर्व-ज्ञान! ( एपलेप्शन ) के सिद्धांतके 
अनुसार कोई भी अध्यापक बालकके पूर्व-लंचित ज्ञानका सहारा लेकर नये 
विचार या विचार-समूहमें विद्यार्थीकी रुचि ओर एकाञता उत्पन्न करके उन 
विचारोंकों स्थिर करानेमें सफर हो सकता है | अतः शिक्षाकी समस्या यह 
रह गईं कि नई पाव्य-सामभ्ी ऐसी किस विधिसे दी जाय कि वह “पृव॑-ज्ञान'से 
संबद्ध हो ज्ञाय अर्थात्‌ छात्रके पूर्व -संचित ज्ञानसे मेल खा जाय। छात्रका 
मस्तिष्क तो प्रधानतः शिक्षकके ही हाथमें हे क्‍योंकि वह बालकके पूर्व-सं चित 
ज्ञान या विचार-धाराओंकोीं बना भी सकताहे ओर सुधार भी सकता है। 
शिक्षाका उद्देश्य, उपादान ओर शिक्षा-प्रणाली 
ऊपर कहे हुए सिद्धान्तोंके ज नुसार हरबाटंके मतसे शिक्षाका उद्देश्य हे 
नैतिक ओर धार्मिक आचरणकी व्यवस्था! । उसका विश्वास है कि यह डद श्य 
शिक्षाके द्वारा सिद्ध किया जा सकता है ओर .इसके 
हस्वार्टके मतसे शिक्षा- छिये अत्येक बारूकके विचार-समूह. स्वभाव और 
का उददश्य है नैतिक मानसिक सासमर्थ्यका ध्यानपूर्वक अध्ययन करनां आव- 
ओर धार्मिक आचरण- श्यक है । यह समझ रखना चाहिए कि जो शिक्षा बालक 
की व्यवस्था । इसके की विचारधाराकों अच्छी नहीं लगेगी और जिसकी 
११ 


योग्यताक 
आवश्यक । प्रलेक 
शिक्षाकों बालकके पूर्व- 
ज्ञानसे सम्बन्ध करना 
आवश्यक । शिक्षाके 

द्वारा ऐसा व्यापक रुचि- 
. समूह बना दिया जाय 
जो जीवनको प्रभावित 
कर सके । 
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ओरसे वह उदासीन ओर उपेक्षा-युक्त रहेगा उसमेंसे 

वह कभी सद्ाचरणके उन विचारोंको ग्रहण नहीं 

कर सकता ज्ञो आगे चलकर हमारे भाचरणके 

समुज्वल आदर्श बन सकें । इन शिक्षाओंकोी बालकके 

पृर्वज्ञानले मेल खाना ही चाहिए क्योंकि तभी वे 
हर 


उसके जीवनको स्पर्श ढर सकती हें। यह स्मरण 
रखना चाहिए कि हरबार्टने रुचिकों कुछ इने-गिने 


विद्यालयके कार्योकी पूर्तिके लिये अस्थायी उद्दीपृन 


मात्र नहीं माना । उसका तो कहना है कि शिक्षाके 
द्वारा ऐसा कुछ व्यापक रुचि-समूह बना दिया जायजा 
स्थायी रूपसे जीवनको प्रभावित कर सके आर पाठ्य- 
विषय इस अकार छुने आर क्रमबद्ध किए जाये के वे 


छात्रके पूर्वा अनुभवसे ही केवल संबद्ध न हों, वरन्‌ वे ऐसे भी हों कि पूर्ण रूपसे 
जीवन और आचरणके सब संबंधोंको प्रकाशित ओर व्यवस्थित करते रह । 


बहुसुखी रुचि ( मैती-साइडेड इंटेरेस्ट ) 
इस बहुसुखी रुचि! ( मैनी-साइडेड इन्टेरेस्ट ) का विश्लेषण करते हुए 
हरवार्टने कहा है कि विचार ओर रुचि दोनोंकी उत्पत्ति दो मू खोतोंसे होती 


यहुमुखी रुचिके दो 
खोत--अनुभव ओर 
सामाजिक संपक । ज्ञान- 
जनय या अनुभवजन्य 
रुचिके तीन समूह--- 
इन्द्रियमावी, जिज्ञासा- 
भावी तथा सौंन्द्य- 
; ञ ९५ 
मावी | संपक जन्यके तीन 
समृह-नैतिक -या-सहा- 
नुभूतिमय, सामाजिक 
तथा धारमिक | अनुभव 
जिद * का & य्‌ 
ओर संपकसे दो अध्य- 
यन-धाखाएँ--ऐतिहा* 
सिक तथा वेज्ञानिक | 


है---इनमेंसे एक है अनुभव, जो हमें प्रकृतिका ज्ञान 
कराता है ओर दूसरा है सामाजिक संपक, जिसके द्वारा 
हमें अपने साथी मनुष्योंके प्रति अनेक प्रकारके भाव 
और मनोवेग उत्पन्न होते हैं। इस प्रकार हम दो 
प्रकारकी रुचि कह. सकते हैं-- एक तो ज्ञानजन्य या 
अनुसवजन्य ओर दूसरी संपकजन्य | इन दो श्रेणियोंकी 
रुचियोंको हरबार्टने तीन-तीन समूहोंमें बॉँटा हे। 
ज्ञानजन्य रुचियोंके तीन समूह हुए---( १ ) इन्द्धिय- 
भावी ( ऐस्पिरिकल ) रुचि, जो हमारी इन्द्रियोंको 
सीधे प्रभावत करती हैं; (३) जिज्ञासासावा 
( स्पेक्यूलेटिव ) रुचि, जो कार्य-कारण संर्बंध जाननेकी 
अपेक्षा रखती है; ओर ( ३ ) सौंदर्यभावी (ऐस्थेटिक) 
रूचि, जो आनन्द ओर मननको प्रभावित करती है । 
संपर्कजन्य रुचियोंकों भी तीन समूहोंमें विभक्त 
किया. गया है--( १ ) नैतिक या सहानुभूतिमय 
( सिम्पेथेटिक ), जिसमें अन्य व्यक्तियोंसे संबंधका 


( १६३ ) 


विचार होता हैं, ( ९२) सामाजिक ( सोशल ), जिसमें समूची जाति था 
राष्ट्के साथ हमारे संबंधका विचार होता है. ओर (३ ) धार्मिक (रिलिजस), 
जिसमें देवी सत्ताके साथ व्यक्तिके सम्बन्घपर विचार होता है। इसलिये 
हरबाटके सतसे शिक्षाके द्वारा इन सब रुचियोंका विकास होना ही चाहिए । 
रुचिके दो प्रधान समूहोंसे मेल खानेवाली दो अध्ययन-शाखाओंका भी हरबाटे- 
ने निर्धारण किया हे---[ १ ) एक हे ऐतिहासिक शाखा, जिसमें इतिहास, 
साहित्य ओर भाषाका सज्निवेश किया गया है ओर ( २ ) दूसरी है वेज्ञानिक 
जिसमें सवंगणित तथा प्राकृतिक विज्ञानोंका समावेश है । यद्यपि हरबाटने 


दोनों ही समूहाोका सहत्व स्वीकार किया हैं किन्तु ऐतिहासिक समूहाँकों इस 


आधारपर उसन प्रवानता हा हू *#ऋ नाक घचचारा 


आर झभावाक् खबधनक 


लिप्रे इतिहास ओर साहित्यमें अधिक सामग्री डपछूब्ध हो सकती हे । 


ऐतिहासिक और वैज्ञानिक पाख्यक्रममें एकरूपता आवब इयक 
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यद्यपि बहुसुखी रुचिके लिये ऐतिहासिक ओर वेज्ञानिक 
विषय आवश्यक हैं किन्तु हरब्ाार्टके मतसे पावज्यक्रममें उन्हें 


उसके मतसे जब्बतक 
ऐतिहासिक आर वेज्ञा- 
निक विषयोंमे एकरूपता 
नहीं आवेगी तबतक 
बालककी चेतनामें एक- 
रूपता नहीं आवेगी । 
इन विषयोकी पारस्परिक 
ग्रतिसम्बद्धताके 

सिद्धान्तकों पीछेके 
हरब[<के अनुयायियोंने 
एकाग्रीकरणके नामसे 
उन्नत किया । संस्कारा- 
वृत्तिका सिद्धान्त (कल्चर 
ईपोक थ्योरी) । 


दोनों प्रकारके 
इस प्रकारसे 
रखना चाहिए कि वे सब मिलकर एकरूप हो जाये 
क्योंकि जबतक यह एकरूपता नहीं होगी तबतक 
बालककी चेतना भी एकरूप' नहीं हो सकती। इसका 
अर्थ यह हुआ कि हरबाटने पाव्य-विषयोकी पारस्परिक 
सम्बद्धताका भी पूर्ण निरूपण कर दिया थाजों 
पीछे उसके अनुयायियोंने व्यापक रूपसे महण किया । 
इस प्रतिसंबद्धता ( कोरिलेशन ) के सिद्धांतकों पीछेब्छे 
हरबार्टवादियों ने एकाग्रीकरण (कन्सेन्ट्ू शन)के नाससे 
उन्नत किया जिसका अर्थ यह था कि जितने पाठ्य विषय 
हों वे सब साहित्य ओर, इतिहास जेसे एक था दो 
व्यापक विपयोसे संबद्ध, कर दिए जाय॑ किन्तु विषय- 
सामग्रीका चुनाव ओर उनका परस्पर संबंध इस 
प्रकार व्यवस्थित किया जाय कि वह बहुमुखी रुचि- 
को उद्दीक्त करे । इस विषयमें हरबार्टने बहुत विस्तार- 
से नहीं कहा हैं। उसने विशेष रूपसे यही कहा है 


कि सबसे पहले हमेरस (होमर)का जओोदेसो महाकाध्य 
पढ़ना चाहिए क्योंकि उसमें थोरोपीय जातिके योवनकाहकी रुचियों आर 
प्रवृत्तियोंका प्रतितिधित्व है। इसके पश्चात्‌ यूनानी काच्योंमें जो वर्धभान 
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, जातीय रुचियोंकी जटिलता भरी हुईं है उनका अध्ययन किया जाना चाहिए । 
जातिके उन्नतिके साथ-साथ व्यक्तिकी समान उदच्नति करानेकी भावनासे जिस 
अध्ययन-सामग्रीके चुनावके लिये हरबाटने यह चलता-सा प्रयत्न किया था उसे 
उसके शिष्योंने आगे बढ़ाया ओर उसका विस्तार किया | ट्सिल्लर आदि शिक्षा- 
शाख्ियोंने इस सिद्धांतकों अपने संस्कारावृत्ति ( कंब्चर-ईपोक ) के सिद्धांतका 
रूप देकर स्थिर ओर निश्चित कर दिया । 


हरवबाटकी शिक्षा-पंचपदी 


यह विस्तृत पाठन-सामग्नी लेकर, उनको परस्पर अतिसंबद्ध करके उन्हें 
व्यवस्थित करनेके संदंधमें हरबाटने यह अनुभव किया कि बच्चेको शिक्षा 
देनेके लिये एक निश्चित क्रम होना चाहिए। वह 
चाहता था कि यह शिक्षाव्रम मानव-मस्तिप्कके 
विकास ओर क्रियासे मेल खाता हुआ होना चाहिए । 
इसी . मानसिक क्रियाके आधारपर उसने चार 


मानव-मस्तिष्क के 
विकासके साथ मेल खाती 
हुई शिक्षाविधि स्थापित 


करनेके लिये उसने चार 
पदोंका निर्धारण किया 
जो पीछे उसके शिषध्योँ- 
द्वारा समुन्नत होकर 
पॉच पदोंमें बँट मए--- 
प्रस्तावना, वस्तु- 
प्रथापन, तुलना ओर 
तच्वनिरूपण, परिणमन 
तथा प्रयोग । 


संगत पदोंका निर्धारण किया--[ १ ) स्पष्टता 
( कछीअरनेस ), अर्थात्‌ शिक्षणीय वस्तुओं ओर तत्त्वों- 
को प्रत्यक्ष तथा स्पष्ट रूपसे उपरिथत करना, (२) 
संयोग ( एसोसिएशन ) अर्थात्‌ इन उपरिथित की 
हुई वस्तुओं भोर तत््वोंको बालकके पूर्वाजित ज्ञानसे 
भली अकार जोड़ देना, ( ३ ) ध्यवस्था ( सिस्टम ), 
भर्थात्‌ जो ज्ञान इस प्रकार जोड़ा गया है उसका युक्ति- 
युक्त ओर संगत क्रम स्थापित कर देना और (५) रीति 
या प्रयोग ( मैथड ) अर्थात्‌ छात्र-द्वारा नवीन 


परिस्थितियोंमें उपयुक्त व्यवस्थाका व्यावहारिक प्रयोग। 
हरबार्टने तो इस क्रमकों केवल सिद्धांत रूपमें प्रतिष्ठित किया था किन्तु उसके 
पश्चात्‌ उसके शिष्योंने इसे सुधारकर विशेष रूपसे समझुज्नत कर दिया। इन 
शिष्योंने अनुभव किया कि पूर्वज्ञानझ्े सिद्धांतरर चढते हुए यह आवश्यक है 
कि बालककों जो नया ज्ञान दिया जानेवाला हे डससे समता रखनेवाले उसके 
पू्व॑संचित ज्ञानका भाव तो उसमें होना ही चाहिए। यह काम पिछले पाठाका 
आवृत्ति करके था नये पाठकी, रूपरेखा बताकर या दोनों उपायोंसे पूरा किया 
जा सकता है। इसलिये हरबार्टके असिद्ध शिष्य र्सिल्लरने स्पष्टतावाले प को 
दो भागोंमें विभक्त किया (१ ) प्रस्तावना या उद्योधन ( प्रिपेरेशन ) और 
. (२) वस्तु-अस्थापन ८ श्रेज़ेण्टेदेव ) । हरबारटके दूसरे शिष्य राइनने 


( दंद७ ) 
अस्तावना! में एक ओर उपपद्‌ “डद्इ्या भी जोड़ दिया। अन्य तीन पदोंको | 
भी अधिक स्पष्ट करनेके लिये पीछेके हरबार्टियोंने उनका नाम बदल दिया और 
शिक्षाके पाँच नियमित पद”! इस पअकार कर दिए---(१) शस्तावना या 
उद्धोधन (प्रिपेरेशन), (२) वस्तुप्रस्थापन (प्रेजेटेशन), (३) तुलना और तत्त्व- 
निरूपण ( कम्पेरिज़न एण्ड एड्स्टू क्शन ), (४) परिणमन ( जनरकाइज्ेंशन ) 
आर (५ ) प्रयोग ( एप्लीकेशन ) । इन्हें स्पष्ट रूपसे इस प्रकार समझाया 
जा सकता हे---- 

सिद्धान्त चतुप्पदी शिक्षा-पंचपदी 
१--(अ) अस्तावना था उद्घबोधन 
( भिपेरेशन ) । 
(आ) उद्द इय ( एस ) 
२--वस्तु अ्रस्थापन ( प्रज्नेंटेशन ) । 


१-ह्पष्टता ( क्ीभरनेस )-- 


२--संयोग ( एसोसिएशन )-- ३- तुछना ओर तत््वनिरूपण ( कम्पे- 
रिज्ञन एण्ड ऐब्स्ट्रेक्शन ) । 
३-“थयवस्था ( सिस्टम )-- ४--परिणमन ( जनरछाइज्ञेशन ) । 


४--रीति या प्रयोग ( सेधड )--._ ५--प्रयोग ( एप्लिकेशन )। 
दरबाट के सिद्धांतोका महत्त्व और प्रभाव 
प्रायः सभी दृष्टियोंसे पेस्टालोज़ीकी अपेक्षा हरबा्द' अधिक विवेकशील 
ओर सुबोध था। उसने पेस्टालोज़ीके सं प्रेक्षण-संबंधी 
पैसटालॉजीकी अपेक्षा अस्पष्ट सिद्धांतकों अपने मनोविज्ञानसे पुष्ट करके वेज्ञा- 
 हर॒बार्द अधिक विवेक- निक तथा सर्वबोध बना दिया। हरबाटके सिद्धान्तों- 
शीलक तथा सुत्रोध। की सबसे बड़ी चुटि यह थी कि उसे उसने पाँच 
उसके अनुसार उपदेशसे पदोंके रूपमें बहुत संकृचित कर दिया था। किन्तु 
विचार तथा शिक्षासे यह मानना पड़ेगा कि हरबाटने शिक्षाके सम्बन्धर्मे 
आचार बनता है। किंठ॒ बहुत विचार ओर व्यवस्थित छुद्धिसे काम लिया । 
अपनी पंचपदोसे उसने अपनी शिक्षा-पद्धतिका सारांश बतलाते हुए उसने 
शिक्षाकों संकुचित कर कहा था कि “उपदेशसे विचार-चक्र बनता है और 
दिया | शिक्षासे चरित्र या आचार | विचारके बिना आचार 
कुछ नहीं है, यही मेरे शिक्षाशाखरका तत्त्व है । 
दरबाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंका विश्लेषण 
हरबार्टके दाशनिक शिक्षण-सिद्धान्तोंकी विवेचना करनेके पश्चात्‌ उसके 
कुछ शिक्षा-तत्वोपर भी विचार करनेकी आवश्यकता है। उसने छात्नमें बहु- 
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. सुखी रुचि उत्पन्च करनेकी आवश्यवताकों बहुत 
बहुमुखी रुचि ( मैंनी- महत्त्व दिया है । यह बहुमुखी रुच तभा उत्पन्न हो 
साइडेड इन्टेरेस्ट ). सकती है जब पहले पाव्यक्रमके लिये डचित विषयो- 
का चुनाव करके उन्हें ऐसे क्रममें बाँध दिया जाय 
कि वे एक दसरेके अंग होकर परस्पर मिल जायेँ ओर अन्योन्याश्रित हो 
जाये । यह प्रतिसम्बद्दता दो ही प्रकारसे संसव हे--( १ ) एक तो यह कि 
छात्रोंके मन तथा उनके विकासकी अवस्थाकों समझकर उनके अनुकूल शक्षा- 
सामग्री उनके मस्तिष्कर्म पहुँचाई जाय। इसे यों कह सकते हैं कि छात्राक 
मस्तिष्कके विकासके अनुसार ही उन्हें शिक्षा दी जाय और यह शिक्षाकी 
सामग्री अर्थात्‌ विषय भी उनके मानसिक विकासकी अवस्थाके अनुकूल है। | 
(३ ) दूसरा विधान यह हे कि शिक्षाके सभी विषयोका साहत्य तथा 
विज्ञानके दो भागोंमें ऋमसे बाँध दिया ज्ञाय जोर सभी पाठव्यावपय इन्हीं दा 
विभागोंके अंतर्गत करके परस्पर संबद्ध कर दिए जाये । 


संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त ( कब्चर ईपोक थ्योरी ) 


इस संबंधमें हमारा ध्यान स्वभावतः हरबाटके संस्कारावृत्तिके सिद्धांतकी 

ओर जाता है । हम ऊपर कह आए हैं कि हरबाटंके इस सिद्धान्तका विकास 

और विस्तार उसके शिष्य स्सिब्लेरने ही किया था । 

संस्काराबृत्तिका सिद्धान्त हरबारटका विचार है कि प्रत्येक व्यक्ति अपने मस्तिष्क- 

( कल्चर ईपौक थ्योरी ) की उन्नति तथा मानसिक विकासके साथ-साथ 

अपनी जातिकी सांस्कृतिक समुन्नतिकी अत्येक 

अवस्थाकों समझता चलता है और उसीके अनुसार उनकी पुनराकृत्ति करता 

चलता है। तात्पर्थ यह है कि प्रत्येक व्यक्ति अपने मानसिक विकासके साथ- 

साथ अपने जातीय विकासक्री विभिन्न अवस्थाएं भी आप्त करता चलता है । 

इसलिये बालककी जातिके सांस्कृतिक विकासको विभिन्न अवस्थाआंक चांतक 
शिक्षा-साधनोंकों एकन्र करके पाज्यक्ष्ममें व्यवस्थित करना आवश्यक है । 

हरबाटंका यह सिद्धान्त अत्यन्त गृढ़, दाशनिक, अस्पष्ट आर अध्यावहाारक 

था क्योंकि प्रस्येक जातिका सॉस्कृतिक विकास भिन्न-भिन्न रीतिसे हुआ हे 

फ ओऔर जब हम किसी एक विद्याल्यमें विभिन्न 

इस सिद्धांतकी अस्पष्ता जातिके बालकोंकी शिक्षाका विधान करेंगे तब वहाँ 

और अव्यावहारिकता.. सब जातियोंके छिये अलग-अलग पाव्यक्रम बनाना 

| . असंभव हो जांयगा । यह भी स्मरण रखना चाहिए 

कि अत्येक युगके कुछ अपने संस्कार होते हैं जिन्हें उस युगके व्यक्ति अपने 
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के, को, को... हुआ &*९ 


अतीतके सांचेमें ढालकर ऐसा बना देते हैं कि घह अपनी परंपराले अविच्छिन्न 
रहता हुआ युग-घर्मसे सामंजस्य स्थापित कर ले। इस संस्कारके लिये यह 
सचमुच आवश्यक है कि हम अपने प्रार्चीन साहित्यिक और सांस्कृतिक अन्थों- 
का अध्ययन अपने बालकोंकों करावें। इसके अतिरिक्त जहातक सावभोम 
नेतिकता, सदाचार और पारस्परिक सदुभावनाकी बात है वह (तो सब देशों 
ओर सब कालोके लिये एक समान है। अतः उसके लिये अत्येक जातिके अनुकूल 
अलग-अलछग शिक्षा-व्यवस्था करना डचित नहीं है। हरबाटका यह कहना 
अत्यंत असंगत ओर निरथ्थक हे कि प्रत्येक व्यक्ति अपने जीवनके क्रममें अपने 
जातीय विकासकी पुनरावृत्ति करता हैं | यूरोपीय संस्क्ृतिके विकासका इति- 
हास यदि हम अपना सहायक सातें तो इसका अर्थ यह हुआ कि बालक 
प्रारम्भमें अत्यंत मूढ़ ओर जंगली होता हे और निरंतर अनुभव तथा ज्ञानसे 
यूरोपकी सम्यताके अनुसार समुन्नत होता चलता है। इसका यह अर्थ हुआ 
कि माता-पिताके और कुछके संस्कारका बालकके जीवनमें कोई महत्त्व नहीं है । 
भारतकी दृष्टिसे तो यह सिद्धांत अत्यंत निर्मल है क्योंकि हमारे यहाँ तो 
मानवी सष्टिका विकास उन अजापतियोंसे हुआ जिनकी मानसी सृष्टि हुईं थी । 
यदि हम अपनी संस्कृतिके विकासक्रमकों देखें तो वेदिक कालूमें हमारा 
अध्यात्मिक ओर बोद्धिक विकास जितना हो चुका था उसकी अपेक्षा तो उसके 
परवत्ती कालमें अबतक हमारी अवनति ही हुईं है, उन्नति नहीं । तो क्या इसकां 
यह अर्थ समझा जाय कि अपनी संस्कृतिके विकास-क्रमके अनुसार हम ज्यों- 
ज्यों बड़े हो रहे हैं, त्यों-त्यों हम मूर्ख होते जा रहे हैं। वास्तवर्से हरबार्टका 
यह संस्कारावृत्तिवाला सिद्धांत अत्यंत अस्पष्ट, आमक और असान्‍्य है । हरबार्ट 
स्वयं उसका भली भाँति निरूपण नहीं कर सका और व्सिब्लेरने भी जिस प्रकार 
उसकी व्याख्या की वह भी बहुत बुद्धिसंगत, तकंसंगत ओर बोवगस्य नहीं है । 
किन्तु हरबाट्टने विषयोकी पारस्परिक श्रतिसंबछ॒ताका जो सिद्धांत स्थिर 
किया है वह अवश्य विचारणीय है। इस सिद्धांतसे उसका तात्पये यह हे कि 
के छात्रोंको ज्ञो विभिन्‍न विषय पढ़ाए जाये उन्हें इस 
विभिन्न पाठ्य विषयोकी पकार परस्पर संबद्ध करके पढ़ाया जाय कि छात्रोंके 
पारस्परिक प्रतिसंबद्धता- मनपर उनके संयुक्त रूपकी ही छाप पड़े। जसे 
का सिद्धांत ( थ्योरी इतिहास पढ़ाते समय उसे भूगोर, साहित्य आदि 
औफ़ कोरिलेशन औफ़ विषयोंसे इस प्रकार संबद्ध कर दे कि छात्रोंको 
. सब्जेक्ट्स ) इतिहासके साथ-साथ भूगोल और साहित्यमें भी 
द क्‍ रुचि हो और उन्हें इसः _प्रकारके सह-संबंधसे 

_ इतिहासका भी सांगोपांग ज्ञान हो जाय । 


एकाग्रीकरण या कब्सटू शनका अर्थ यह है कि किसी एक विषयकों ही 
शिक्षाका केन्द्र बनाकर अन्य सब विपय उसीके आधारपर सिखाए जायें। 
उदाहरणके लिये जब हम चोथी कक्षाके बच्चेको 
एकराग्रीकरण ६ कन्से- गांधीजीका पाठ पढ़ाएँ तो उसके साथ गांधीजीका 
स्ट्रेशन ) के सिद्धांससे. चित्र बनाने, कातने, छुनने, भारतका इतिहास जानने, 
छठाभ और हानि. जादि अनेक विषयोंकी शिक्षा दे सके | इससे एक तो 
लाभ यह होता है कि बालकमे बहुसुखी रुचि उत्पन्न 
होती है, क्योंकि, जब वह देखता हे कि कोई दूसरा विषय उसके भ्रिय विषयसे 
संबद्ध है तो वह दूसरे विषय भी रस लेने छगता हे ओर उस एक मूल 
विषयसे जितने भी अधिक विषय संबद्ध होंगे उतनी ही बहुमुखी रुचि छात्रोंकी 
होंगी। दूसरी बात यह है कि उससे बालकके मानसिक जीवनमें एकता ओर 
संगति उत्पन्त होंगी। पर इस एकाग्रीकरणका सबसे बड़ा दाष यह भा हें कि 
एक ही विषयकों सब विषयोका केन्द्र बनानेसे अन्य विषयोकी शिक्षा आय: 
अस्वभाविक झरुूपसे संबद्ध करनी पड़ती हे ओर शिक्षण-प्रणाली भी नीरस 
हो जाती है । 


की 


धारण ओर मनन ( एब्सोप्शन ऐण्ड रिफ़्लेक्शन ) 
शिक्षा-विषयोंके विस्तृत क्षेत्रॉपर अधिकार करनेके छिये और उन्हें एक 
वेशि्ट क्रमसे परस्पर संबद्ध करनेकें लिये जो उसने पंचपदीय-विधि निकाछी 
उसका एक आर सिद्धांत बनाया 'घचारणा ओर सनन! | 
नियमित पंचपदीय- डसका कहना है कि प्रत्येक नये ज्ञानका संचय ओर 
विधि ( फ्ौंमेठ फ़ाइव अहण करनेके लिये इस दुहरी मानसिक क्रियाकी 
स्टेप्स ) का सिद्धान्त आवश्यकता होती हे ओर इन दोनों क्रियाओंके 
धारणा और मनन! | - क्रमशः आसने-ज्ञानेकों प्रायः 'मस्तिष्ककी श्वास-क्रिया! 
भी कहते हैं। घारणाका अर्थ है मस्तिष्ककों नये 
विचार ओर सत्य विवरण आप्त करने ओर उनपर मनन करने योग्य बनाना । 
धारणा-द्वारा आाप्त किए हुए अनेक ग्रकारके ज्ञानोंमे अनुकुछता उत्पन्न करते 
हुए उन्हें एक रूप दे देना मनन कहलाता हे। इसी सिद्धांते आधारपर 
हरबाटंकी “नियमित पंचपदी? ( फ़ोसमंल फ़ाइब स्टेप्स ) कः निर्माण हुआ है। 
यह नियमित पंचपदीय-विधि ग्रारम्मिक शिक्षण-संस्कारके किये तो उचित 
कही जा सकती हे किन्तु व्यावहारिक शिक्षणमें उसका प्रयोग अत्यन्त निरथंक 
हो जाता हे क्योंकि अत्येक छात्र नियमित विद्यालयमें आगेके पाठइसे और उस 
पाठके विभिन्न अंगोंकी प्रकृतिसे भली साँति परिचित रहता है अतः इस नियमित 
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पंचपदीय-विधिके प्रारम्भिक शिक्षण-पद्‌ अर्थात्‌ प्रस्तावना, उद्द श्य-कथन तथा 
वस्तुप्रस्थापनकी तो आवश्यकता ही नहीं रह जाती । शिक्षणके नित्य कार्यकी 
अधिकतासे और उचित सहायक सामग्री तथा पुस्तकोंके अभाव तुलना तथा 
आत्मीकरणको विभिन्न विधियोंका भी निर्वाह नहीं हो पाता और इसके अंतिम 
पदु--प्रयोग'की तो जो दुंशा शिक्षण-पीठों ( ट्रेनिंग कालेजों )में होती है 
उसे देखकर तो हरबाटपर दया आती हैं । इस समय योरोप और अमरीकाके 
शिक्षण-पीठोंमें तो हरबाटंके नियमित पंचपदीय पदोंके बदले कुछ अधिक 
व्यावहारिक शिक्षण-प्रयोगेंका विधान होने लगा हे किन्तु हमारे देशक सभी 
प्रकारके शिक्षणपीठ अभीतक बही पुरानी लक्कीर पीट रहे हैं ओर शिष्याध्यापकों- 
यर अनावश्यक भार डालकर शिक्षणकलछाकों हास्थास्पदु ओर अव्यावहारिक 
बनानेमें योग दे रहे हैं। इसमें कोई सन्देह नहीं कि जब कोई पूर्णतः ऐसा 
नया पाठ पढ़ाना हो जिसके सम्बन्धर्मे छात्रोंकों किसी खतोतसे किसी प्रकारका 
संस्कार न हो ओर अध्यापकके पास उचित परिसाणमें पाठ-सम्बन्धी सब 
प्रकारकी सामग्री उपलब्ध हों तब तो हरबाटके पंचपदीय पद निश्चित खरूपसे 
सहायक हो सकते हैं किन्तु नित्यके पाठ-शिक्षणके लिये हरबाटकी पं चपदीका 
प्रयोग करना केवल समय ओर शक्तिकी नियमित हत्या करना सात्र ही है ओर 
अध्यापकोंकी अपनी मोलिक शिक्षण-पद्धतिके अयोगमें बाधा पहुँचाकर उन्हें 
बलपूवक अनिबच्छित तथा नीरस पद्धतिका अनुसरण करनेके लिये दाध्य 
करना हे । 
हरबाटने जहाँ एक ओर अतिसंबद्धता अथवा पाखज्यविषयोंको परस्पर 
संबद्ध करनेका सिद्धांत श्रतिपादित किया वहाँ उसने छात्रोंकी स्वाभाविक 
स्फूर्ति तथा उनकी स्वृतःप्ररित कर्मठताकों उत्त जित करनेका कोई साधन 
था उपाय नहीं सुझाया । इसका अनिवाये परिणाम यह हुआ कि बालकोंमें 
न तो जीवनकों सुसंस्क्ृत, सुन्द्र तथा उदात्त बननेकी प्रेरणाका कोई संस्कार रह 
गया. न अपनी व्यक्तिगत महत्त्वाकांक्षाको पुष्ट, सिद्ध तथा तृप्त करनेका ही किसी 
प्रकारका प्रोत्साहन सिछा । दुःशंनिक होनेपर सी उसने न जाने यह केसे समझ 
लिया कि बालकका मस्तिष्क नितान्त झून्य होता हैं ओर केवल शिक्षाके द्वारा ही 
मस्तिष्क समृद्ध तथा शिक्षित हो पाता है। अपनी इस घारणाके कारण उसने 
ऋल-संस्कार तथा संगति-संस्कार दोनोंकी एक साथ निवृत्ति करके अत्यंत 
साधारण शिक्षा-सिद्धांत तथा मानव-अनुभूतिका विरोध स्थापित कर दिया । 
हरबाट्ट ने बालक सद्वृत्ति, सत्यशीलूता, आचार-शीऊूता, जीवन-सॉन्द्य ऑर 
आध्यात्मिक नेतिकता अथवा धार्मिकताकी निष्ठा उत्पन्न कराने ओर उसे पुष्ट 
ऋरनेका संकल्प तो किया है किन्तु यह नहीं निर्देश किया कि इतनी उदात्त 
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भावनाओंकी परिपुष्टि ओर उनका शिवसंकल्प किन अनुकूल तथा रुचिकर प्रयोगों 
से सिद्ध हो सकता है। हरबादने ज्ञानवितरणकों इतना अनावश्यक महत्त्व दे 
डाला कि बालकोंके कोमर मनकी कोमल वृत्तियांकों उकसाने ओर बढ़ाने के 
साधनोंकी उसने कब्पना तक नहीं की। इसका परिणाम यह हुआ कि 
शिक्षाके सम्बन्धर्मं उसका सम्पूर्ण प्रयास केवछ दाशनिक ओर बोड्धिक रह गया 
'जससे उसका व्यावहारिक पक्ष इतना नीरस और अपग्रिय हो गया कि सब- 
साधारणक मानसकी प्रभावित आर सं तुष्ट करनका सामथ्य उसमें नहीं रह पाया। 
केन्तु फिर भी उसने अपने पूववर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके काव्पनिक शिक्षा- 
निदेशाका दाशनिक इश्सि परीक्षण करके जो सिद्धान्त स्थापित किए उनका 
प्रभाव परवर्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके विचारोंपर इतना पड़ा कि उनमेसे प्रायः 
पस्येकन हरबाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंकोी वेद्वाक्य मानकर स्वीकार कर 'लिया 
ओर अपने सभी प्रयोग हरबार्टके शिक्षा-दृ्शनकी छायामें पृष्पित और पलल्‍लवित 
किए | जैसा हम ऊपर कह आए ह्, योरोपके सभी शिक्षण-पीडा (टू निग 
कालेज ) में विशेषतः येना, लीपत्सीग, आर हाछ विश्वविद्यालयोंमं हरबाटकी 
शिक्षा-विधिका ही प्रयोग होने छूगा । 

सुइस्कोन त्सिल्लर ( १८१७-१८३२ ) 
यद्यपि प्रारस्भमें तो हरबाटके सिद्धान्तोंका बहुत प्रचार नहीं हुआ किन्तु 
उसकी झत्युके लगभग पशच्चीस वर्ष पीछे हरबाटवादियोंके दो समवर्त्ती विद्यालय 
खुले । स्टॉयने अपने विद्याल्यमें हरबार्टके सिद्धान्त 


हरबाट-चादियोंके दो 
विद्याल्य--एक स्टोय- 
ने चलाया दूसरा 
व्सिल्लरने ऊुछ सुधारके 
साथ चलाया ओर प्रति- 
संबद्धता, एकांग्रीकरण 
तथा संस्काराइत्तिके 
सिद्धान्तोंकी व्यवस्थित 
, रूप दिया । 


ज्योंके त्यों प्रयुक्त किए थे किन्तु सुइस्कोन त्सिब्लेरने 
उनमें आवश्यक सुधार करके लीपत्सीगर्मे उनका 
व्यापक तथा व्यवस्थित प्रचार किया । व्सिहलेर ने ही 
प्रतिप्तम्बद्धता ओर एक्ाग्रीकरण ( कोरिलेशन ऐण्ड 
कन्सन्ट्र शन )के सिद्धांतोंकी व्यवस्थित ओर विस्तृत 
रूप दिया ओर उसीने संस्कारावृत्ति ( कल्चर ईपोक ) 
के सिद्धांतका निश्चित स्वरूप स्थिर किया। वह 
लिखता है कि प्रत्येक छात्रकों अपने विकासकी 
अवस्थाके अनुकूल, मानव समाजके साधारण मान- 
सिक विकासके प्रत्येक विशिष्ट युगमेंसे होकर निकलना 


चाहिए | इसलिये बाकककी शिक्षाक्री सामग्री जातीय संस्कृतिके ऐतिहासिक 
बविकासकी उस अवस्थाकी विचार-सामग्रीसे लेनी चाहिए जो छात्रकी वर्तमान 
मानासक अवस्थाके समभाव हो । इसका अर्थ यह हैँ कि याद बालक कुमार 
अवस्थामें हो तो उसे मानवीय विक्रासक्रे कुसार-युगकी सामप्री पढ़नेकों देनी 


( १७१ ) 


चाहिए ओर यदि वह युवक है तो उसे सानव-सभ्यता और संरक्ृृतिके विकास- 
के युवाकालीन युगका इतिहास और उस युगकी विचारधारा पढ़नेको देनी 
चाहिए । त्सिल्लेरने इन सिद्धान्तोंके अनुसार प्रारम्भिक पाद्शालाओंका आठ 
वर्षोका एक पाय्यक्रम ही बना डाला था । यह हम ऊपर ही कह आए हैं कि 
उसीने हरबार्ट-द्वारा निर्धारित शिक्षा-पं चपदीके प्रथम एदकों दो सा्ोम विना- 
जित किया ओर जन्तिम पदकों बदक दिया था। 
काले फ़ोल्‍्क माके स्टोय ( १८१५-८५ ) 
हरबाटका दूसरा शिष्य था स्टोय जिसने छुछ रूपसे हरबाटके सिद्धांतोका 
ट री खत 


प्रयोग किया और येनामें एक पाठशारा ओर शिक्षणाभ्यास-विद्याल्य 
दिया | इसीके विद्याल्यमें आचाय रेन भी स्थोयके साथ हरबाटके प्रयोगोका 
प्रचार करने लगे । 

हरबाटंके इन सुधरे हुए सिद्धान्तोंका बढ़ा प्रचार हुआ ओर जर्मनीके: 
अतिरिक्त योरप तथा अमेरिका अन्य देशोंम भी ये अधिक छोकग्रिय हुए | 


१४ 


स्वतःशिक्षाका अभिनव प्रयोग 


के । #/५७५ ६९ 
फोबेल और उसका वालोच्यान ( किंडरगार्टन ) 

शक कर छा कल श न ७. कप हक 

पस्टालोफ़ीके शिष्योंकी चर्चा करते हुए हमने हरबाटके साथ फ्रोबेलका भी 
नास लिया था जिसने अपने गुरु पेस्टालोज्ीके 'स्वाभाविक विकास'के 
सिद्धान्तकों विस्थृत रूपसे समुन्नत किया । 
फ्रोबेलका प्रारंभिक जीवन 

फ्रीडरिसख़ विछहेस आडगुस्ट फ्रोबेछ ( १७२८ से १८५२ ) का जन्म 
थूरिंगी जंगलके ओबेड्वोइसबाख़ नामक गाँवमें हुआ था। उसके घरका 


फ्रोबेछका घरेलू बाता* 
वरण धार्मिक--किन्तु 
पिताकी व्यस्तताके 
कारण उसकी शिक्षा- 
दीक्षा उपेक्षित रही | 
फ्रोबेलने. प्रकृतिका 
गंभीर निरीक्षण किया 
जिससे उसने संसारकी 
सब पदाथमिं व्यापक 
अभिन्नताका आभास 
पाया । 


वातावरण पूर्णत: घांसिक था । उसके पिता व्यूथरी 
मतके पादरी थे । किन्तु वे अपने काममें ही इतने 
च्यस्त रहते थे कि फ्रोबेलको शिक्षा-दीक्षाकी ओर उनका 
बहुत कम ध्यान गया | डघर उसकी सोतेली माँ भी 
अपने ही बच्चेके प्यार-दुलारमें इतनी मग्न रहती कि 
वह भी _फ्रोबेलकी शिक्षाके छिये समय न दे पाई। 
परिणाम यह हुआ कि फ्रोबेर स्वयं अपने ही घरमें 
उपैक्षित रहा, फिर भी घरके धामिक वातावरणका 

उसपर ऐसा प्रभाव पढ़ा कि बह जीवन भर उससे 
भावित रहा। माता-पिताकी इस उपेक्षाके कारण 
फ्रोबेल दिन-रात घने जंगछोंमें घूमने तथा जंगली पश्ु- 
पक्षियों, पेड-पोधों, फल-फूलों ओर विभिन्न प्राकृतिक 
हृश्योंके निरीक्षण्मे समय बिताने छूगा । इससे 


उसके मनमें एक विचिन्न रहस्यकी भावना ओर सारे विश्वकी परस्पर अप्रस्यक्ष 
तथा अखंड अभिन्नताके छिये खोजकी प्रवृत्ति जाग उठी और उसने अनुभव किया 
कि सब वस्तुओंमें एक विचिन्न श्रकारका ऐसा संबंध है जिससे जान पड़ता 
हे कि प्रकृतिके सभी पदार्थ एक दूसरेसे संबद्ध हैं ओर सबसें एक व्यापक 
अभिन्नता ओर आत्मीयता विद्यमान है । 

येना विश्वविद्यालयमें ,फ़ोबेलकी शिक्षा क्‍ 
..... उसका पढ़ना-लिखना तो तेरह-बाईंस ही रहा । पन्द्वह वर्षकी अवस्थामें 
. _चह एक वनरक्षकके पास काम सीखनेके लिये भेज दिया गया । वहाँ उसे ठीक 


क्‍ ( रैऊरे ) 


प्रकारकी नियमित शिक्षा तो नहीं मिऊ पाई, किन्तु उसने वहाँ प्रकृतिके 
साथ एक ग्रकारका आध्यात्मिक सम्बन्ध स्थापित कर 
पन्द्रह वर्षकी अवस्थाम लिया ओर साथ ही वनस्पति तथा वनसे व्यावहारिक 
बनरक्षकके पास वन- परिचय भी बढ़ा छिया। निदान, उसके मनमें 
स्पति जगतसे संबद्ध । प्रोकृतिक विज्ञानके अध्ययनकी जो पिपासा जागरित 
येना विश्वविद्याल्यमें हुईं थी उसने उसे येना विश्वविद्यालयमें नाम लिखाने 
फिख्टेके दर्शन तथा को बाध्य किया । इस विश्वविद्यालयका वायुसण्डल 
तत्कालीन वैज्ञानिकोंका आदर्शावादी दर्शन, कल्पनावादी आंदोलन और प्गति- 
प्रभाव | आर्थिक संकट- वादी विज्ञानसे ओत-प्रोत था । उन दिनों फ़िख्टेके 
के कारण विश्वविद्याल्य- नवीन दर्शनकी घूम थी । फ्रोबेल सी फ़िख्टीय दश न« 
की शिक्षा समाप्त । के उन शास्रा्थोके प्रभावसे केसे बचा रह सकता था 
. जो राजपथपर, भोजनालयमें, गोष्टियोंमें तथा प्रत्येक 
समाजमें प्रचलित थे । उन्हीं दिनों फ्रिख्टेके शिष्य ओर साथी शेलिंगका भी 
बड़ा नामथा | उसकी तक-शक्ति तथा विद्वत्तासे उसका जो नाम हुआ उस 
यश-बृद्धिका अनुभव भी फ्रोबेलने अवश्य किया होगा। येना विश्वविद्याल्यके 
इलेगेल-पंथियों, टीक, तोवलिख़ तथा उनके मिन्र-संरक्षक असिद्ध कवि 
गेटे ओर शिलेरका भी प्रभाव फ्रोबेलपर पड़ा ही होगा । इसके साथ-साथ 
विज्ञानके प्रति ज्ञो वर्धभान रुचि वहाँ विद्यमान थी उसकी भी छाप 
उसपर अवश्य पड़ी होगी। यद्यपि विज्ञानका शिक्षासे उसे विश्वके 'पस्येक 
पदार्थकी चह आन्तरिक संवद्धता और रहस्यमय अभिन्नता तो स्पष्ट नहीं 
हो पाई होगी जिसे वह खोजने निकला था, किन्तु येना विश्वविद्यालयके 
अध्यापकोंके व्याख्यानोंमें उसका कुछ न कुछ आभास उसे अवश्य मिला होगा । 
दुर्भाग्यवश आर्थिक संकटने उसके इस ज्ञानका द्वार बन्द कर दिया और 
उसे घर लोट जाना पड़ा । 


विच्चव्यापी अश्निन्नता या एकताके खिद्धांतका मुत्तीऋरण 


येना विश्वविद्यालय छोड़नेके पश्चात्‌ चार वर्षतक वह अपनी जीविकाके 
लिये इधर-उधर भटकता फिरता रहा। संयोगसे सन्‌ १८०७ में जब वह 
.. ऋकफ्रोर्टमें वास्तुककाका अध्ययत जारंभ कर रहा 

आरंभमें मटकता फिरा। था तभी पैस्टालौज़ीय भादुर्श विद्यालय (पेस्टालोज़ियन 
आन्टोन स्यूनरेंसे मेंट । मौडेल स्कूल) के आचार्य आल्टोन अ्यूनरसे उसकी 
वहाँ... पैस्टालौजीके भेंट हो गई और उन्होंने ऋरोबेलको शिक्षक पदके 
सिद्धान्तोंका अध्ययन । योग्य समझकर उसे अपने विद्यालयमें नियुक्त कर 


( १७४ ) 
लिया | यहाँ उसने प््यूनरकी देखरेखमें पेस्टालोज़ीके 


कागज, पुदठे और 
सिद्धांतिका नियमित अध्ययन किया तथा अपने 


लकड़ीके कामसे क्रिया- 


त्मक अभिव्यक्तिको सिद्धांतों और विधियोंका प्रयोग भी आरंभ कर 
शिक्षाका साधन बनाने- दिया । कुछ विद्यार्थियोंसे कागज, एुटुठे ओर छकड़ीकी 


अनेक प्रतिकृतियाँ ओर प्रतिमूत्तियों बनवाकर वह इस 
परिणामपर पहुँचा कि यदि बालकोंकों क्रियात्मक तथा 
रचनात्मक अभिव्यक्तिके अवसर दिए जायेँ तो वह भी शिक्षाका महत्वपूर्ण 
साधन बन सकती हैं । यहाँके अनुभवके विषयमें फ्रोबेलने लिखा हे---यहाँ 
पहुँचकर पहले हाँ दिन में समझ गया मानो मुझे वह वस्तु मिल गई हो जिसके 
लिये में तरसता था, मानों मैंने अपने जीवनका सत्य पा लिया हो । यहाँ मुझे 


की भावना पुष्ठ । 


पुसी प्रसन्नता हुईं जेसे पानीमें सछलीकों ।? 


ईवडरनमें अध्ययन ओर प्रयोग 


श € के 8 हुक. 5 | पाप नम री पप 
तीन वर्षतक फ्रॉकफ्तोटर्स रहनेपर वह इंवरइनम अध्ययन और प्रयोगक 
लिये चला गया ओर वहाँ जो दो वर्ष उसने बिताए वे उसके लिये बड़े लाभ- 


इंवरड्नमें अनुभव किया 
कि बालकोंकी बोद्धिक 
और शारीरिक उननति- 
में खेलका बड़ा महत्त्व हैं 
ओर प्रारम्भिक शिक्षा 
माताके द्वारा दी जानी 
जाहिए। बर्लिन विश्व- 
विद्याल्यमें उसने यह 
अनुभव किया कि 
संसारकी प्रत्येक वस्तु- 
में परस्पर एक तात्तिक 
अभिन्‍नता है। 


दायक सिद्ध हुए । यहाँ उसने भोतिक विज्ञान ओर 
प्रकृति-निरीक्षणकी जो शिक्षा अपने शिष्योंकोी अपने 
पयंटनोंके द्वारा दी उससे उसके जअजनुभवर्मे बड़ी 
बुद्धि हुई। यहाँ उसे यह भी अनुभव आ्राप्त हुआ 
कि बच्चोंकी बौद्धिक ओर शारीरिक उन्नतिमें बच्चोंके 
खेलका क्‍या प्रभाव पड़ता है। यहीं उसने बाल- 
शिक्षणका यह महत््वपूण तत्व निकाछा कि बारूककी 
प्रारंभिक शिक्षा माताके द्वारा ही दी जानी चाहिए । 
यहींपर उसने अपना संगीतका ज्ञान बढाया जिसका 
आगे चलकर उसकी प्रणालछीमें विशेष अयोग हुआ । 
ईंवरडूनमें रहनेसे उसने यह भी अनुभव किया कि 
यदि शिक्षाकों सुलंघटित तथा सुनियोजित करना है 
तो ओर भी अधिक विद्या' अहण करनी चाहिए। 
इसलिये उसने यथाशीघ्र फ्रॉकफ़ोटका काम छोड़कर 


फिरसे विश्वविद्यालयमें अध्ययन करना निश्चित किया क्योंकि वह चाहता था 
कि पेस्टालोज़ीकी प्रणालीम जो अव्यवस्था, अनेक्य, विषयोंकी असंबद्धता और 
शिक्षण-विधिकी अनियमितता दिखाई पढ़ती है वह मेरी शिक्षा-अणालीमें न हो । 
फरूतः वह सन्‌ १८११ में व्वेष्टंगेन गया किन्तु अगले ही वर्ष धातुशाखके 


( १७५ » 
आचाय श्री वोइससे प्रभावित होकर वह बलिन विश्वविद्यालयमें चला गया 
ओर उनके संसग्गमें उसे विश्वास हो गया कि सथ्टिके पदा्थोके विकासका” 
परस्पर संबंध सिद्ध किया जा सकता है। उसने कहा कि उस दिनसे पत्थर 
आर स्फरटिक मेरे लिये ऐसे दुषण बन गए जिनमें में मनुष्य जाति तथा 
मनुष्यके विकास: तथा इतिहासका भत्यक्ष दर्शन कर सकू । इस प्रकार उसने 


अपने अभिन्नता या “एकता?” के रहस्यमय नियमको मूत्ते रूप दे दिया । 


कोइलहाउम सावभोम विद्यालय 


8. की कप ७ कप कर. डे | 
एक वर्षके लिये वह नपोलियनके आक्रमणका प्रतिशोध करनेवाली प्रशियाई 
सेनामें भी रह और यहींपर उसके आज्ञीवन सहायक छांगेथान और सिडेन- 
डाफ़से उसका मिन्नता हो गई जो बलिनमें घमशास्त्र 


अपने शिक्षा-सिद्धा न्तोंका 
प्रयोग भतीजॉपर किया। 
कोइलहाउमें सा्वभोम 
जम न विद्यालय, जिसका 
छददंइय था कि जिन 
विषयोका पारस्यरिक 
तथा जीवनसे संबंध 
समझा जा चुका है 
उनमें. स्वतःक्रियाके 
अभ्यास -द्वारा छात्रोंकी 
शक्तियोंका. समान 
'संबधन कराया जाय । 
आत्माभिव्यक्ति, स्वत३- 
विकास तथा सामाज़िक 
'सम्पक ही मूल सिद्धान्त | 


पढ़ते थे। वहांसे छोटकर वह फिर आचारय वबोइसका 
सहायक होकर बर्लिन विश्वविद्याल्यमें छोद आया . 
ओर थोड़े दिनोंमें पूर्ण रूपसे यही सिद्धांत मानता 
रहा कि स्ष्टिके संघटनमें कोई न कोई तात्तिक एकता 
अवश्य है। किन्तु इन सबके होते हुए भी उसने अपने 
शिक्षा-सुधारके मूल उद्द श्यमं कोई अन्तर नहीं 
आने दिया । विश्वविद्यालयमें रहते समय भी वह 


प्लामानके पेस्टालछोज़ीय विद्यालयमें पढ़ाते हुए बाल- 


प्रकृतिका निरीक्षण बराबर करता रहा । सन्‌ १८१६ 
में उसने अपने शिक्षाके सिद्धांतोॉंका अत्यक्ष प्रयोग 
करनेके लिये अपने पाँच छोटे-छोटे भतीज्ञोंकीं शिक्षा 
देनेका भार ले लिया । शिक्षाके अचारकी इस भावना- 
में उसके मित्र मसिडेनडोफ़' ओर छांगेथानने भी बड़ी 
सहायता की ओर इन छोगोंने मिलकर थूरिंगी गाँव 
कोइलहाउमें शिक्षाका सावंभोम जन विद्यालय 
खोल दिया । इस विद्यालयमें शिक्षाका उद्द इय यह 


'था कि जिन विषयोंका परस्पर एक दूसरेसे तथा जीवनसे भली प्रकार संबंध 
समझा जा चुका है उन्त विषयोंमें छात्रोंकी स्वतःक्रियाके अभ्यास-द्वारा छात्रोंकी 
'सब शक्तियोंका एक साथ समान रूपसे संवर्धन कराया जाय । आत्माभिव्यक्ति, 
'स्वतःविकास आर सामाजिक मेलू-जोल ही इस विद्यालयके मूल सिद्धांत थे। 
अधिकांश शिक्षा खेलके द्वारा दी जाती थी | बालोद्यान ( किंडेरगार्टेब ) की मूल 
“भावना भी यही सासमान हुईं । खुले वायुमें, विद्यालय-सवनके आसपासवाले 


( १७६ ) 
उपबनमें और भवनमें बहुत-सा रचनात्मक अथवा. प्रयोगात्मक काम होने 
“लगा । वहाँ बेठकर बच्चे नदियोंके बाँध, पन्चचक्की, दुगं, आसाद इत्यादि बनाते 
थे ओर जंगलमें जाकर पश्चु-पक्षी, कीडे-सकोड़े और फूल-पत्तियोंकी खोज 
करते थे। व्यावह्ररिक समस्थाओंका समाधान करके वे रूप और संख्याका 
ज्ञान प्राप्त करते थे तथा कहानियों, गीतों और कड़खोंके द्वारा कल्पना तथा 
भावुकताका द्वार उनके लिये खोछ दिया जाता था । द 


,फोबेलूका अन्थ 'मनुष्यकी शिक्षा! 
इस संस्थाको छोकश्रिय वनानेके उद्द इयसे फ्रोबेलने सन्‌ १४१६ में अपने 
“मनुष्यकी शिक्षा' नामक अन्थमें सविस्तर वर्गन किया कि किस प्रकार उसने 
कोइलदाउमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए | 
मनुष्यकी शिक्षा? में यद्यपि ग्रन्थ अत्यन्त संक्षिप्त, आवुत्तियोंसे पूर्ण और 
सृष्टि, मानव-जोबन, अस्पष्ट हे ओर स्वयं फ्रोबेलने पीछे अनुभवसे इन 
शिक्षाके उद्देश्य, सिद्धांतोंमें सुधार भी बहुत किए किन्तु इसमें सन्देह 
जीवन तथा विद्यालयक्रे नहीं कि फ्रोबेलने अपने शिक्षा-सम्बन्धी दर्शनपर 
मुख्य विषयोंका वर्णन। जितना कुछ कहा और लिखा है उन सबसें यह ग्रन्थ 
छोगोंके सन्देहके कारण प्बसे अधिक सुव्यवस्थित हे | इसमें फ्रोबेलने 
वह स्वित्सरलेंड चला बताया हे कि यह सृष्टि क्या है, मानव-जीवनका 
गया । क्या अर्थ है, शिक्षाके मुख्य डद्ंश्य क्‍या हैं ओर 
जीवनके तथा विद्यालयके मुख्य विषयोकी विशिन्न 
अवस्थाओंपर उसका किस प्रकार प्रयोग करना चाहिए। किन्तु समय अनुकूल 
नहीं था । लोगों को न जाने क्यों यह सन्देह होने छूगा था कि कहींसे उसमें 
ससाजवादी प्रवृत्ति प्रविष्ट हो गई है । अतः सरकारकी ओरसे नियुक्त 
निरीक्षक-मण्डलने इस बातकी जाँच की किन्तु निरीक्षक महोदयने जाँच 
करके इस विद्यालयक्री बड़ी प्रशंसा करते हुए छोगोंके सन्देहकों नि्राधार 
बताया । 
किडेरगार्टेनका जन्म. | 
यह सब हो जानेपर भी छोकापवाद चलता रहा ओर फ्रोबेलने यह समझ 
लिया कि यहाँ रहनेमें कल्याण नहीं हे । फलतः वह स्वित्सरलेंड चला गया 
द और वहाँ पाँच वर्षतक (१८१३-१७) उसने विभिन्न 
स्वित्सरलेंड्ें पॉच वर्ष- केन्द्रोंमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए । सहसा 
तक प्रयोग | बुर्गडोफे सन्‌ १८३७ में बुगंडोफ़का आदर्श विद्यालय चलाते 
विद्यालय चलाते. हुए. हुए उसे यह बात सूझी कि जबतक शिक्षु-शिक्षाका 


( १७७ ) 


सुधार नहीं हो जाता तबतक विद्याल्यकी संपूर्ण 


माताओं-द्वारा. शिक्षा 
दिल्लनेकी बात सुझी । शिक्षा निरर्थक और निराधार है ।- उन्हीं दिनों उसने 
ब्लांकेन्बुर्गगे शिशु कॉमिनियसका लिखा हुआ 'शिश्ुत्वका विद्यालय 


- नामक अन्ध देखा आर उसके मनमें भी यह भावना 
लहरें लेने ऊगी कि बालक्रोंकी शिक्षा सुन्दर बनाने 
लिये योग्य और अतिभाशाली माताओंकों शिक्षित 
करना आवश्यक हैं। इसीके साथ-साथ खेलके द्वारा 
शिक्षा देनेकी बात भी उसके मनमें अबछ होती जा रहीं थी इसलिये उसने ऐसे 
खाना, खला, गांतः आर शारारिक गाँतेयाका अध्ययन आरी निमाण करना 
प्रारम्भ किया जो बालकोंकी उन्नतिमें सहायक हो सके यद्यपि प्रार॑समें इन 
सामग्रियोकी वह किसी प्रणालीके अनुसार व्यवस्थित नहीं कर पाया था | 
दो चष पश्चात्‌ जब उसकी पत्नीकी बीमारी बढ़ती गई तब वह जरम॑नी छौट 
आया ओर वहाँ उसने तीनसे सात वर्ष तकके बच्चोंके लिये थूरिंगी जंगलके अत्यंत 
रमणीय स्थल ब्लांकेन्बुगमें एक शिश्षु-विद्यालय खोल दिया जिसका थोड़े ही 
दिनोंमें उसने बड़ा रूम्बा-चोड़ा श्रुतिकटु नाम रक्‍्खा किन्तु फिर उसे बदल कर 
किंडेरगार्टेन (बालोद्यान या बच्चोंकी फुलबारी) कर दिया । 

बालाद्राननवद्याल्याका अन्त 

इस बालछोद्यानकी इतनी घूम सची कि दूर-दूरसे अनेक अध्यापकगण उसे 
देखने आने लगे, किन्तु आर्थिक कठिनाई इतनी बढ़ गईं कि सात वर्ष यह 


विद्यालय था किंडेर- 
गाटन (बालोद्यान) की 
स्थापना । 


अत 


आर्थिक कठिनाईंसे सात 


वषमें विद्यालय बना | 
जम॑नी में घूमधूमकर अपनी 
प्रणालीका प्रचार | फिर 
लीवेन्स्टाइनमें. किंडेर- 
गाटनकी. खापना | 
बारोनेंस बेरथेसे मेंट । 
फोबेलके. भतीजे 
काल साकसक समाजवादी 
सिद्धान्तोंसे सरकार भड़क 
गई ओर किंडेरगाय्न 
बन्द करा दिए गए | इपी 
धक्कने उसके प्राण लिए। 


विद्यालय बंद कर देना पड़ा । किन्तु इससे फ्रोबेल 


विचलित नहीं हुआ । अगले पॉच वर्षासें वह अपनी 


अणालापर व्याख्यान दंता हआ सारा जमनास 


घूमता फिरा । जमनीकी साताओं तथा महिला- 
शिक्षकांकों जो उसने व्याख्यान दिए उसमें उसे बड़ी 
सफलता मिली । इस व्याख्यान-यात्राके पश्चात्‌ सन्‌ 
१८४९ में उसने साकसे माइनिंगेनमें लीबेन्स्टाइनके 
गंधकके स्रोत्रोंके पास अड्डा जमाया और अपने 
प्रिय किंडेर्गार्टन विद्यालयकी स्थापना की ! इसी 
बीच संयोगसे बारोनेस बेरथे फ़ोन मारेन्होब्स- 
व्यूलोसे उसकी भेंट हो गई। उस महिलाने इस 
विद्यालयमें इतनी उत्सुकता दिखाई कि वह बहुत 
बड़े-बड़े छोगोंकों उसका विद्यालय दिखाने ले 
आई और थोड़े ही दिन पीछे उसने प्रचल्ल करके 


|, क्‍ 
( रैडंट ) 
मारिएन्थारू राजकी सुन्दर भूमिमें उसके विद्यालयकी स्थापना करा दी। 
उस देवीने फ्रोबेलके अन्तिस तेरह चर्षकी प्रव्नत्तियॉपर बड़ा रोचक विवरण 
लिखा हे जिसमें फ्रोबेलकी सात्विक निष्ठाका बड़ा भव्य वणन दिया हुआ हैं 
फ्रोबेलकी झुत्युक्े पश्चात्‌ उस देवाने यूरोप भरभे उसके सिद्धांताका व्यापक 
प्रचार किया। यद्यपि उसके अन्तिम दिन बड़े हृषमय ओर सफल थे किन्तु 
सन्‌ १८७१ में लोगोंने उसके सिद्धांतोंकों आर उसके भतीजे काल मास के 
समाजवादी सिद्धांतोंकों, एक समझ लिया जिससे इतना अ्रम फेल गया कि 
प्रशियाक्े शिक्षा-मंत्रीने आदेश निकालकर सभी किंडेरगार्टेन विद्यालय बंद 
करा दिए । इस” अन्यायपूर्ण अपमानका उसे इतना गहरा धक्का छगा कि एक 
वर्षके भीतर ही वह संसारसे चल बसा । 
'फोबेलका 'एकता“संबंधी मूल सिद्धांत क्‍ क्‍ 
यद्यपि फ्रोबेलके सिद्धांतामें पेस्टालोज़ीके विकास-क्रम ओर रूसोके प्रकृति- 
बादके तत्व ग्राप्त होते हैं किन्तु वस्तुतः उनपर तत्कालीन आदर्शवादी दर्शन, 
क्पनावादी आंदोलन ओर वेज्ञानिक प्रवृत्तिका 
सष्टिके सभी पदार्थोर्म अधिक प्रभाव पड़ा था, ओर जान पड़ता हे कि जब 
एक शाश्वत नियम व्याप्त वह येना और वलिनमें रहता था उसी समय इन 
है जो चेतन तथा सार्ब- भव्ृृत्तियोंकोी उसने आत्मसात्‌ कर लिया था। फ्रोबेल- 
मीम अभिव्वतापर अव- की शिक्षा-पद्धतिमें उसका अध्यात्मवाद भी सल्निविष्ट 
टंबित है और यही था जिसकी संक्षिप्त मीमांसा कर लेना अनुचित न 
ईश्वर है। प्रत्येक पदार्थ- होगा । बह मानव तथा शोष प्रकृति दोनोंका चेतन 
में दोनेवाला दैवो सफरण.. कारण पूर्ण? अर्थात्‌ ईश्वरकों मानता था जीर इसीलिये 
उसका चेतन तच्च घह सुष्टि ओर जीवात्मामें अभेद सम्बन्ध समझता 
। यही ,फ्रोबेडका था। अपने इस अशभिन्नता-सिद्धान्तकी व्याख्या करते 
आध्यात्मिक सिद्धांत है. हुए वह कहता हे-- सष्टिके सभी पदार्थोर्में एक 
शाश्वत नियम व्याप्त होकर शासन करता हे। यह 
सबंशासक नियम निश्चयतः किसी सवब्यापक, स्फूर्सिसान, सजीव, चेतन तथा 
सावभांस अभिन्नता या एकता” पर अवलबित हैं। यह एकता ही इंश्वर है । 
सब पदाथथ उसी विराट दवी एकतासे ग्रादुभुत हुए हैं आर उसीमे उनका मूल 
है । सब पदाथ इसी देवी एकता या ईश्वरमें ओर उसके द्वारा जीते हैं ऑर 
हसे हैं। प्रत्येक पदार्थम जो देवी स्फुरण होता हे वही उस पद॒ार्थका चेतन 
तत्व है ।? इसी मूल रहस्यात्मक सिद्धांतों बार-आर ,फ्रोबेलने दुहराया है 
किन्तु शिक्षाके व्यावहारिक पक्ष अर्थात्‌ अयोगसे इसका कोई अधिक संबंध 
नहीं है । इसलिये इस विपयमें इतना हीं पर्याप्त होया 
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क्रियात्मक अभिर्व्या: 
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हैं; उसका जाला 


सब पदायकी देवी एक्तामें अख़ग्ड विश्वास रखते हुए भी ऋोबेल 


री 


कहता हे कि ययपि 
उसके मतसे प्रत्येक 
प्राणीमें चरित्रकी 
सुतंबद्ध तथा संयुक्त 
योजना रहती है. ओर 
उससे बाधा न दी जाय 
तो बह स्वतः विकसित 
हो जातों हैं। वह 
वास्तवर्म रूसोका सम- 
थक है इसलिये कहता 
है कि जो कुछ सिखाना 
हो उसकी शिक्षा निर्बाघ 


यह विकास स्वतः क्रिया 
( आउगो एक्टिविटी ) 
द्वारा हो | 


को ग्रास करनेकी उचित विधिका निर्देश करते हुए वह कहता 


७ व, हि, लत 
आर आशभस्र्य/क्ाा करता हू [ 


प्रत्पे्ठ मनुग्पमें मानवता होती ही है किन्तु प्रत्येक व्यक्ति 


किसी विशेष, अपने ही निराले ढंगसे उसकी अनुभूति 
उसका यह भी कहना 
है कि जन्मके समय प्रत्येक प्राणीमें उसके विकसित 
चरित्रक्की सुप्रंबद्ध तथा संयुक्त योजना विद्यमान 
रहती है ओर यदि वह योजना बीचमें कृण्ठित या 
बाधित न की जाय तो वह स्वतः सहज रूपसे 
विकसित आर समुन्नत होतीं रहेगी । यद्यपि फ्रोबेल 
इस सिद्धांतपर आच्चन्त स्थिर नहीं रहा ओ र कभी-कर्भी 
बीच. बीचमें कहता भी रहा कि इस सहज विकासको 
ठीक पथपर के ही चलना चाहिए, उसको सुमूत्त 
करना ही चाहिए, किन्तु मुख्य रूपसे वह रूसोके 
सेंद्धांता ही समर्थन करता हुआ कहता हे कि 

कृति ही ठीक है” ओर इसीलिये वह बृत्तियों ओर 


- आत्मप्ररणाओंकी पूर्ण तथा स्वतन्त्र अभिव्यक्तिका 


स्पष्ट समर्थक है | उसका आग्रह है कि जो बात 
सिखानी हो या अभ्यस्त करानी हो उसकी शिक्षा 
आवश्यक खरूपसे निर्बाघध तथा सक्रम हो, सुझाई हुई, 
बताई हुईं या या बाधित न हो?। किन्तु इस विकास- 
हैँ कि यह 


विकास अन्धानुकरणके बदुके सजीव, आत्म-प्रेरित स्वतःक्रिया द्वारा होना 
चाहिए । इस स्वतःक्रियाके सिद्धांतकों शिक्षा-प्रणाल्लका रूप देनेका यह तात्पय 
नहीं हैं कि अध्यापक या माता-पिता जेंसा कहें, बतावें या सुझावें उसके अनुसार 
ही क्रिया की जाय । उसका अर्थ यह है कि-- अपनी स्वतः अरणाओं जार 
भांवनाओंको पूर्ण करने के लिये बारूक स्वयं अपने भनसे साक्रयः हॉकर कास 
करे । इसी प्रकारकी क्रियासे व्यक्तित्वका विकास हांना चाहिई आर शक्षा- 
 आप्िके समय बालककी शाक्तियोंका' इस स्वायत्व द्वारा हां पथननदुशन 
मिझना चाहिए। इसी स्वतःंक्रेया' द्वारा समुन्नोत हॉनका सावनाक साथ 
ही 'रचनात्मिकता'का भाव जुड़ा हुआ है जिसके द्वारा नए रूप ओर 
रूपोंके मेलकी सृष्टि होती है तथा नवीन भावों ओर विचारोंकी अभिव्यक्ति 


होती है। उसका कहना है कि भावोंके मोंखिक विचरणकी अपेक्षा यदि 
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विचार और वाणीके साथ मोम, मिद्दी आदि छजलछुजे पदार्थासे स्वयं निर्माण 
करके जीवनकी अभिव्यक्ति कराई जाय तो वह अधिक उन्नतिकारा आर प्रभाव- 
शाली सिद्ध होगी | 
शिक्षाका सामाजिक पक्ष 
यही खितःकिया! ओर 'रचनात्मिकता ( क्रिएटिवनस्‌ ) वाला : दिय/व्मक 
अभिव्यक्तिका मनोवज्ञानिक सिद्धांत हा फ्रोबेलकी शिक्षा-प्रणालीका मूल आधार 
है। यद्यपिझरुसोने भी इस क्रियात्मिकवाकां श्रधानता 
स्वतःक्रिया और रखना- दी है किन्त वह अपने ऐमीलकों निज न, सामाजिक 
त्मिकतावाला क्रियात्मक वाहीन, निदशहांन निर्बाध शिक्षा देना चाहता 
. अंभिव्यक्तिका सनो- है। इधर ,फ्रोबेल आत्मानिस्याक्क जितना महत्त्वपूर्ण 
वैज्ञानिक सिद्धां। ही. समझता है उससे कम महखका सामाजिक पक्षको 
उसकी शिक्षान्प्रणाली- नहीं समझता । उसका स्पष्ट सत है कि खत क्रियनद्वारा 
का आधार, किन्तु जो आप्मानुभूति या व्यक्तिननिर्मात सवराइत होती हैं 
फ्रोवेटठ समाजकों भी वह सामाजिकताक द्वारा हां होनी चाहिए क्याँकि 
मह््व देता है।. सामाजिकता ही मूल मानवीय प्रवृत्ति है । इसलिये 
वास्तविक शिक्षा मनुष्योंमि रहकर ही भातप्त का जा 
सकती है क्योंकि मनुध्यको पढ़-लिखकर उसी सामाजिक जीवनम म्रावड होना 
पडेगा जिसमें उसे घर, विद्याल्य, धर्मस्थान, व्यवसाय-कन्द्र तथा राह सभासे 
कुछ-न-कुछ कास पड़ेगा और जिसके कुछ-न-कुछ नियम आर बन्धन उसे 
पने जीवनमें सानने ही पड़ेंगे । इसी प्रकार खेल-कूदकी सामूहिक 
क्रियाओंसे उसे केवल शारीरिक स्फूत्ति ही नहीं प्राप्त होगा अत्युत बाडूक द 
शिक्षा भी मिलेगी। फ्रोबेलने कोइलहाडमें बोझ उठाने, खाँचन, डे जाने 
खाँदने, फाइने आदि घरेरछू परिश्रमके काम कराकर तथा ल्कड़्ाक 
टुकड़ोंकों जोड-तोइकर उनसे गिरजाघर, दुग, शझ्ासाद तथा गांवके अन्‍य ध्वय 
आदि बनवाकर इसी नेतिक और बोछ्िक वातावरंणका निमाण करनका प्रयत्न 
किया था । उसके किंडेरगार्टनका अर्थ ही यह था कि बच्चाक लिये ऐसा 'छोटा- 
सा राज्य! स्थापित कर दिया जाय जिसमें वह शिह्ठु-नागारिक अपने अन्य 
साथियोंकी सुविधाका ध्यान रखते हुए स्व॒ततन्त्रताक साथ विचरण करना सांखे। 


६ 


किडेरगार्टन या बालोद्यान के 
क्ियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक आचरणके अतिरिक्त फ्रोबेलने 
ध्यावहारिक शिक्षामें एक और नवीन योग दिया है, पह है ऐसे विद्याल्यकां 
योजना, जिसमें न तो पुस्तक ही जार न बंधे हुए 
_किंडेरगार्टनम खेलकूद, बोद्धिक पाठ हो हा अत्युत इनके बदले जिससे 
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स्वतन्त्र विचरण ओर आचचन्त खेल-कृद, स्वतन्त्र विचरण ओर उढ्कास भरा 
उल्डझास | गीत, गति हो। छिंडेश्गा्टनरम स्वतः क्रिया? तथा रचनात्मिकता! 
ओर रचनाओं प्रधा- ने सामाजिक सहयोगका आश्रय लेकर अपनोी पूर्ण 
नता। ओर प्रत्यक्ष अभिव्यक्ति कर डाली । इस पद्धतिमे 

अभिव्यक्तिके तीन परस्पर-संबद्ध रूप हैं--( $ ) 
गीत, ( २ ) गति, तथा ( ३ ) रचवा। वच्चेकी भाषा भी इन्हींके साथ घुरूती- 
मिलती बढ़ती चलती है । किन्तु ये साधव अलग रहकर भी प्रायः एक दूसरेसे 
सहयोग करते तथा एक दूसरेका भावनरूपण करते चलते हैं ओर वह सारा 
क्रम मिरुकर साह्ल पूर्णताकों प्राप्त हो जाता है। मान लीजिए, एक कहानी 
कही या पढ़कर सुनाई गई । तब उसझा गीत बनाकर सुनाया गया, या उसमें 
बीच बीचमें गीतोंका समावेश किया गया, फिर गति और भावश्॑गीका समता- 
बेश करनेके लिये उसे या उसके एक अंगकों नाटकके रूपमें उपस्थित किया 
गया ओर फिर उस कथा आए हुए पात्रों, वस्तुओं, जीचों और स्थानोंकी 
मूर्तियाँ ऊककईी, कागज़, मिद्दी तथा अन्य किसी लुजलुजे पदार्थ बनाई गई' । 
इस अकार सब साधनों के पारस्परिक सहयोगसे स्वतःक्रिया और रचनात्मिकताका 
आश्रय लेकर शिक्ष। पूर्ण कर दी गईं । 


मातृखेल ओर शिशु-गीत 


शिशुके अंग, इन्द्रियों, ओर पुद्ठोंको सक्रिय तथा स्फूर्तिमान करनेके लिये 
मतबेलों ओर शिश्षु-गीतोंकी व्यवस्था की गईं । साथ ही माता ओर शिक्ष 
की प्यारभरी एकाव्मताके द्वारा आसपासकी वस्तुओंसे 
बालकके अंगोंकों ठीक डचित आर यथार्थ सम्बन्ध भरी स्थापित किया गया । 
साधने और फुर्तीक्क फ्रोबेलने जो. पचास खिरू-्गात! निकाले हैं वे 
बनानेके लिये मातखेल सभी किसी न किसी शिक्ष-खेल या बढ़ई, लुदार 
और शिशु-गीत बनाए. आदिके व्यतसायसे संबद्ध हैं ओर बालऋकी किसी 
गए । ५० खेक-गीतोंका विश्वेष शारीरिक, मानसिक या नेतिक आवश्यकतासे 
निर्माण, जो किसी न मेल खाते हैं। इन गीतोंका चुनाव और क्रम, बालक- 
किसी नेतिक भाव तथा. के विक्रासके अनुकूल रक्‍खा गया जिनमें बालकोंकी 
व्यवसायसे संबद्ध हैं। सहज गतियोंसे लेकर नेतिक भावनासे युक्त अनुभवों- 
को चित्नके द्वारा प्रदर्शन करनेकी योग्यतः तकके गीत 
सम्मिलित हैं । प्रत्येक गीतमें तीन भाग हैं, (“६ ) माताके निदर्शनके लिये 
कोई उ्द इश्र-चाक्य ( २ ) बालककों सुनानेके लिये संगीतयुक्त पथ, ओर ( ३ ) 
प्रथका भाव अमिव्यक्त करनेवाला चित्र । 
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फ्रोवेलके उपहार और व्यापारमे अन्तर 


कक कर चर कराई प्र रे (ञे के ि# दा पा हु 
फ्रोबेलने जिन डपहारों? (गिफ़ट्स) ओर “्यापारों' (जाकुपेशन्स) का 


सइ्वध्षान कया 
उपहार-द्वार! वनाी 
उसका जञं रै कार ब्व्‌ं - 


निश्चित सामग्री मिलाने 
ओर क्रमबद्ध करनेकी 
क्रिया । व्यापारों-द्वारा 
सामग्रीका आकार बृद- 
लने, सुधारने ओर 
दूसरा रूप देनेंकी क्रिया 


उपहार 


उक्कना वास्तविक उद्द इय तो यह हैं कि बालक्रोंकी फ्रियात्मक 


अभिव्यक्तिको प्रोत्साहन देकर उत्तजित किया जाय | 
दोनोंमें अन्तर यह है कि उपहारों-द्वारा' तो बिना 
उनका आकार बदले ही कुछ निश्चित सामग्रीकों 
मिलाने और पुनः कमबद्ध करनेकी क्रिया हो सकती है 
किन्तु व्यापारों'-द्वारा सामग्रियोक्ा आकार बदछने, 
सुधारने और दूसरा रूप देनेकी क्रिया भी हो सकती 
है। आजकल किंडेर्गार्टेनर्म उपहारोंके बदले 'व्यापारों 
को अधिक महत्व दिया जाने लगा है ओर उनकी 
संख्या तथा परिधि बहुत बढ़ा भी दी गई हैं । 


पहले उपहारमे विश्निन्न रंगोंकी छः ऊनी गेंदोंका डब्बा हे | इन गेंदोंकों 


लुड़काकर रंग, सामग्री 


पहले उपहारमें छः गेंदों- 
! डब्बा, दूसरेमें गोला, 
घनवग और नद्ढोल, 
तीसरेमें आठ समान 
घनवर्गा्म विभवत होने- 
वाल बड़ान्सा घनवर्ग, 
चोथे, पॉँचवें और छ 
घनवंग को ऐसे विभा- 
जित कर दिया गया 
कि विभिन्न आकारके 
ठोस रूप बनाए जा सके । 
खातसे नों तकके उप- 
हारोमे पौटियों, छड़ियाँ 
और छल्ले । 


विभिन्न प्रकारसे ऐसे 


आकार, गति, दिशा और अवयवोंके संचालनकी क्रिया 
जानी जा सकती है। दूसरे उपहारमे कड़ी लकडीका 
गोला, घनवग ( क्‍्यूब ) ओर नलढोल ( सिलिंडर ) 
हैं। इसके द्वारा गोलेकी गतिशीलता जोर घनवर्गंका 
स्थायित्व जाना जाता है। नलढोंरूमें इन दोनों- 
का समन्वय मिलता है क्योंकि उसमें एक पक्ष 
गोल होता हैं और ऊपर नीचेका पक्ष सपाट होता 
। सपाट पक्षकी ओरसे रखकर उसका स्थायित्व 
दिखाया जा सकता है ओर गोलपक्षकी ओरसे उसे 
लिटाकर ओर लुढ़्काकर उसकी गतिशीलता बताई 
जा सकती है। तीसरा “उपहार! हे, एक बढ़ा-सा 
लकड़ीका घनवर्ग जो जआाठ समान घनवर्गो्मं विभक्त 
होता है। इसके ह्वारा भागोंका संबंध पूर्णसे तथा 
भागोंका परस्पर संबंध समझाया ज्ञा सकता है। 
उसीफे द्वारा पीठासन, चोकी, सिंहासन, द्वार था 
सीढ़ी आदिके समोलिक रूपोंका निर्माण किया जा 
सकता है | इसके आगेके तौन उपहारंसें घनवगकों 
विभाजित कर दिया है कि विभिन्न आक्ार-अकारके 
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डोंस रूप बनाए जा सझे और संख्या, संबंध ओर रूपके विपयमें बालकोंकी 
रझुसि जाग रित की जा सक्ले। उनके द्वारा बालकोंको ज्यामितीय आकार, सोनदय पूर्ण 
रूप तथा कलात्मक रेखाचित्र बनानेकी प्र रणा मिलती हैं । इन छः उपहाराके 
अतिरिक्त फ्लोबेलने कुछ पाटियाँ, छड़ियाँ ओर छब्के भी जोड़ दिए हैं जिन्हें 
सात्से नो तकके उपहार? कहते हैं। इस सामप्रोम समतल्, रखा आर 
बिन्दुओंकी प्रधानता है जिनके द्वारा - वर्गफल, रूपरेखा ओर परिवका 
सम्बन्ध घनसे व्यक्त किया जा सकता है । 


घ्यापार 


(१६ 


च्यापारों'के अन्तगंत कागज, बालू, मिद्दी, रूकड़ी तथा उन्‍्य छुजलुनी 
सामग्रियोंसे विभिन्न वस्तु निर्माण करनेके कम्मकी 
व्यापारोंमे कागज, एक लम्बी सूची हैं । घन रूपावाले उपहारा'के साथ 
बालू ,छकड़ी तथा अन्य. सिट्दाके खिलाने बनाना, पुष्ठ कादना, कागज साइना 
ऐसी सामग्रियोंसे अनेक. और लकड़ी खोदना आदि ब्यापारोंका संबंध मेल 
बस्तुओंका निर्माण. खाता है और समतलर आदिके उपहारोंके साथ चटाई 
बुनना, छड़ी सीधी करना, सीना, पिरोना, कागज 
छेदना तथा चित्र बनानेका संबंध ठीक बेठता हे । 
'फ्रोबेलकी शिक्षान्प्रणालीका विद्टेषण 
,क्ोबेलने जहाँ स्वतन्त्रताकी इतनी दुह्ाई दी है वहाँ निश्चित 'उपहारों? और 
व्यापारों'में छाकर शिक्षाकों ऐसा बाँध दिया कि वह शिक्षा न होकर क्रीडा 
सान्न बन गईं। प्रायः बहुतसे शिक्षाशासत्री थह समझनेकी भूल करते रहते हैं 
कि बालक खेलसे अपने-आप शिक्षा ग्रहण करता हे किन्तु वे यह समझनेका कष्ठ 
नहीं करते कि बालक खेलकों खेल ही समझते हैं ओर उसके भीतरकी प्रत्येक 
साभिप्राय क्रियांकों भी वे खेंलकी भाँति अगस्भीर ही समझते हैं । होकी, फुट- 
बाल आदि खेल दुल-भावना ( टीस स्पिरिट ) या संघ-भावना बनानेके लिये 
ही खेलाए जाते हैं किन्तु यह देखा गया है कि एक अतिशत खेलाड़ियोंमें भी । 
, बह भावना नहीं आती, सभी प्रायः स्वार्थी ओर स्व-हित-भावना वाले होते 
है। अतः यह कहना ओर सोचना ठीक नहीं है कि खेलसे कोई शिक्षा 
सिलती हे । 
फ्रोबेलने एक और बातपर ध्यान नहीं दिया क्वि बाऊक अपने स्वाभाविक 
जीवनमें, अपने घरेलू रहन-सहनमें बाहर ओर भीतर भी अनेक प्रकारकी 
आकृतियों, रंगों, रूपों ओर पदा्थसे परिचित होता चलता हैं। घरम भी वह 
अनेक प्रकरके पदार्थोका प्रयोग कर लेता है, अतः उसका इन्द्वियज्ञान इतना जड़ 


६ १८७ ) 


नहीं होता कि केवल उपहारोसे ही उसको इ्द्रया आर अंगाका विकास है । 
ओर फिर जीवनमें खेलका एक विशेष प्रयोजन हांता हँ-मनका गजआार बातोंसे . 
हटाना ओर इस अकार उसपर पड़े हुए चिन्तन, सन एकाग्रन्बन्धचनके भारसे 
मुक्त कर उसके तनाव ओर खिचावकी ढांछा कर देना जिससे उसकी गभीरता- 
से शरीरपर पडनेवाला कुप्रसाव दुर हो सके आर मनकी स्वतन्त्रता तथा उसके 
उदकाससे शरीरकी अन्य इन्द्रियों भी सक्रिय, चतन तथा ससथ रह सके। 
अतः खेलकों जिन शिक्षा-शाखियोंने शिक्षाका साधन बनानका बात कहीं है 
होने मनोविज्ञान तथा गरीर-विज्ञानसे नितान्त भिन्न बात कहकर बाहुकक 
भानसकों खेल-द्वारा स्रवन्त्र तथा उब्लासत करनैंक बदल उसे नियन्तन्रित तया 
मीरस बनानेका उपाय सुझाया हैं । 
क्ोबेलकी शिक्षा-पद्धतिके इस बाहरी रूपकों छोड़कर हम उसक दार्शनिक 
मूछ सिद्धांतोंका विश्लेषण भी कर लेना चाहिए। उसने अपने पन्थाम आर 
झेखाँम स्थान-स्थानपर एक विश्वव्यापी पारस्परिक अभिन्नताकां बाद कही हैं 
जिसका मूल तात्पर्य यह है कि संसारका अत्येक पदाओ एक दसरेसे मूलतः 
संपृक्त है और इस कारण हमें एक बस्तुकोी ठोक समझनक लिये उससे संबद्ध 
दूसरी वस्तुओंकों भी ठीक-टीक समझना चाहिए ओर जबतक यह समझना पूर्ण. 
नहीं हो जाता तबतक हम जिस चस्तुका अध्ययन करना चाहते हैं उसका 
अध्ययन पूर्ण नहीं समझा जा सकता | देखनेभ तो यह दाशा/नक सिद्धांत शुद्ध 
झूपसे भारतीय अह् तवाद्‌ या अह्यवादस मिलता-जुलता है किन्तु “नेह 
नानास्ति किंचनः के भीतर जो प्रत्येक पदार्थकी नास-रूप-क्रेयात्मकताका नव द 
करके एक शुद्ध सत्‌-चित्‌-आननन्‍्द-स्वरूप बह्ाका भावना स्थिर का गईं है वह 
स्रोबेलके एकतावाले सिद्धांतमें प्राप्त नहीं होतां। वह ता जनक पदा्थोकाी सत्‌ 
मानता हुआ उन सबमें अखंड अमिन्नताकी कढपना करता है । संभवत: 
पोबेलकी यह कदपना किसी झुछ दाशनिक या वेंज्ञानिक आधारपर अवऊजत 
नहीं थी अन्यथा संसारके सब पदा्थामं मोलिक तथा अखंड अभज्ञता आर 
एकताकी कल्पना करनेवाला व्यक्ति रूखोके समान हा बाऊलकक लिये प्रक्ृत्तक 
द्वार खोल देता, वह ज्ञान-तन्तुओंके सक्रम विकासके किये जड़ उपहारो 
और व्यापारोंका सजन न करता । इससे यह सिद्ध हैं कि याता फ्री बेलने 
सष्टिकी एकाव्मताकों ठीक समझा नहीं या समझकर वह उसे न ता समझः 
पाया और न उसे व्यावहारिक स्वरूप प्रदान कर पाया. । 
स्वतःकिया था स्वयं -शिक्षाका खिद्धात भा कुछ ऐसी ही अड्योाजत 
कब्पनाका परिणाम है । यों तो रूसोचे भी कह डाला था के बाऊकको खुला 
छोड़ दो, वह निश्चिन्त होकर प्रकृतिमं विचरण करें और नया ज्ञान अर्जित _ 
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करता चले । किन्तु हम पहले ही विवेचन कर आए हैं कि इस प्रकारकी 
निर्बाध स्वयंशिक्षामें कई प्रकारके ऐसे संकट हैं जिनमें बालककों प्राणसंकट 
भी हो सकता है ओर मूर्ख बने रहनेका संकट तो सदा ही. बना रह सकता है | 
ठीक वही संकट फ्रोबेलकी स्वतःक्रियामें भी सलन्नलिहित हे। हम चाहे बालकको 
उपहार दें या व्यापार-साभमग्री दे किन्तु जबतक हम उसे निश्चित रूपसे उसके 
अथोगकी कला उसे नहीं समझावेंगे तबतक स्थिति यही होंगी कि विनायके 
प्रकुर्वाणः रचयामास वानरस! बचाने चले गणेश, पर बना डाला बन्दर । यह बड़े 
आश्रयंकी बात हे कि उसके जिन विद्यालयों ओर अयोगोंका वर्णन बारोनेस 
बेरथेने किया है उसमें स्पष्ट रूपसे लिखा हे कि फ्रोबेल अपने सब छात्रोंकी 
अत्येक क्रियाकी बड़ी सावधानीसे परीक्षा करता रहता था ओर जहाँ तनिक भी 
शिथिलछता या अव्यवस्था दिखाई देती थी वहाँ आवश्यक निर्देश, सुधार ओर 
समाधान करता चलता था। यदि निर्देश, सुधार ओर समाधानकी आवश्यकता 
बनी ही रह गईं तो वह अणाली कहाँतक स्वतःक्रिया बनी रह सकती हैं यह 
अत्यन्त विचारणीय विषय है । 
फ्रोबेलने कमसे कम एक भूल नहीं की ओर वह यह कि उसने अपनी 
शिक्षा-पद्धतिमें समाजकी उपेक्षा नहीं की, क्योंकि उसने बहुत पहले यह समझ 
_ किया था कि सनुध्य सपके समान स्वच्छन्‍्द होकर किसी चूहेके बिलमें घुसकर 
उन सबको पचाकर वहाँ घर बनाकर एकाकी नहीं रह सकता। उसे अपने 
पास-पड़ोंस, जाति-धर्म, देश-राष्ट्र सबके साथ जीवन निवाह करना हैं अतः 
उसकी शिक्षामें जीवनके उन तस्वोंका प्रवेश अवश्य हो ही जाना चाहिए जो 
 डसे सफछ मानव बननेमें योग दे. सके आर संभवतः यही एुक पुंसा तत्व था 
जिसके कारण ऋबेछ अपने पृवव॑चत्ती शिक्षाचायोंकी अपेक्षा कहीं अधिक सफल 
आर छोकप्रिय हो पाया | 
व्यापक रूपसे फ्रोबेलके सिद्धान्त ओर श्रयोग देखनेपर यह स्पष्ट सद्ध 
हो जाता है कि अन्य पृव॑वर्त्ती शिक्षाशाखियोंके समान उसने भी शिक्षा 
व्यापक महत्त्वकी उपेक्षा की और अध्यापककी आवश्यकता ओर उसकी महत्ता 
का तिरस्कार किया । उसने भी यही समझा कि रँगी हुई गेदे, छूकडीके मित्र 
आाकारके डुकड़े, कुछ गिनें-चुने गीत तथा कागज़, मिट्टी ओर लकड़ीकी सू त्तियोंका 
निर्माण करके मनुष्य अपने भावी ज्ञानका-- उस व्यापक ज्ञानका आधार समझ 
लेगा जिसमें फ्रोबेलके मतसे भी संसारका प्रत्येक पदार्थ परस्पर ताएत्वक 
खझूपसे संपत्त है । यही कारण है कि लोकप्रिय होते हुए फ्रोबेलने मानवर्के चेतन 
था देवी वत्वको भाससान ओर उद्दीप्त करनेके आधार--भध्यापकको, पारत्यक्त 
करके अपना पक्ष शिथिक कर दिया। इतना होनेपर भी ,ऋोबेलने पाठशालाओं 
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» की नीरसता तथा अध्यापकोंके कडोर दण्डविधानमें जो अभूतपूथ परिवत्त न 
उपस्थित कर दिया वही बालकों ओर माता-पिताओंके लिये कम जाह्वादकी 
बात नहीं थी और यही कारण है कि जब उसने जर्मनीमें घूम-धूमकर माताओं 
बोर अध्यापिका्ोके सम्मुख अपनी शिक्षा-प्रणालीके प्रदर्शन किए तो वे प्रसन्न 
हो गई ओर चारों ओरसे उसकी पद्धतिक्का स्वागत होने लगा। अध्यापिकाओं- 
ने जो उसका समर्थन किया उसका एक विशेष कारण यह भी था कि उसकी 
शिक्षा-प्रणालीमें अध्यापिकाका काम हलका हो गया है | वे बेठकर अपना काम 
भी करती रह सकती थीं ओर बच्चोंकी सख्वतःक्रियाका निरीक्षण सी करती रह: 
सकती थीं । द 

ये ही सब कारण थे जिन्होंने फ्रोबेडको ओर उसके किंडेरगार्टेनूकों ोक- 
प्रसिद्ध कर दिया। फऋोबेलने जो यह डपकार किया कि विद्यालयों जो नीरसता 
आर दासनकी कठोरता विद्यमान थी उसमें सरसता छाकर भर दी, इससे' 
सभी देशोमें क्रोबेका बड़ा प्रचार हुआ और ज्ाज प्राय; सभी देशोंमें उसके 
लाधारपर किंडेरगार्टेन स्कूल खुल गए हूँ । भारतमें सुवालोके पण्डित देवीदत्तने 
तो एक नया लकडीका किडेरगार्टन डब्या ही बना डाछा हे जिसमें विभिन्न 
आकारके ९५ लकड़ीके टुकड़े हैं जिनसे संसार भरकी सब भसाषाओंके अक्षरः 
तथा अनेक प्रकारके जीव, जन्तु, वस्तु, भवन जादि बनाए जा सकते हैं | यह. 
बच्चोंका मन-बहलानेका तो साधन अच्छा है किन्तु इससे केवछ मन ही. 
बहलता है, शिक्षा नहीं होती । इन लकड़ीके टुकड़ोंसे बालक, सॉप, बिच्छू, 
सन्दिर, चोखट तो बनाते हैं पर वर्णमाछा नहीं सीखते। चास्तवमें सजीव 
चेतन बालकके लिये सजीब चेतन-अध्यापककी जावश्यकता हे जो अपने ज्ञान, 
चरित्र और व्यवहारसे बालकके भीतर बेंठे हुए देवत्वक्ीं उद्बुद्ध करे, उसमें: 
मानवताके संपूर्ण उदात्त भाव भरे खीर उसे तेजस्वी नागरिक बनावे। छकडी: 
और सिद्दीसे खेलनेवाले बाऊुक वह तेज नहीं प्राप्त कर सकते जो चरित्र और 
विद्याका तेज प्राप्त किए हुए अध्यापकके सम्पकसे प्राप्त होता है । 


| 3७ ७ *- 
पेस्टालोज़ी, हरबाद ओर ,फ्रोबेका तुलनात्मक प्रभाव 


ऊपरके विवरणसे स्पष्ट हो गया होगा कि वर्तमान व्यावहारिक शिक्षा- . 
पद्धतिके विकाससें हरबाद ओर फ्रोबेलका कितना बड़ां हाथ था। वर्तमान 
विद्याल्योंके पाव्यक्रम और शिक्षा-प्रणाल्ीमें कोई ऐसी प्रवृत्ति नहीं जिसका 
मूछ हरबार और फ्रोबेल तथा उनके गुरु पेस्टालोज़ीमें न पाया जा सके, किन्तु 
इन तीनोंके शिक्षा-सुधारोंका मूछ वास्तवमें रूसोके प्रकृतिवादम ही है । रूसोके 

 अकृतिवाद! का ही निखरा हुआ रूप हमें पेस्टालोज़ीके विकास और संपग्रेक्षणमें 
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मिलता है आर इन दोनोंका विस्तृत आर व्यवरिथत रूप दिखाई पड़ता ह॑ 
'फ्रीबेल आर दरबावमें । अपनी संग्रक्षण-प्रणाल्लीके द्वारा पस्टालोज़ीने गाणत, 
भाषा, भूगोरू, प्रारंभिक विज्ञान, रेखाचित्र, लेखन, घाचन और संगातको 
अत्यंत समुन्नत किया और फ़ालेनडुर्गके प्रयोगोंके द्वारा व्यावसायिक ओर 
धर्मार्थ शिक्षाका विकास हुआ । हरबार्टके नेतिक ओर धार्मिक उपदेशके 
फलस्वरूप इतिहास और साहित्यकी शिक्षामें अत्यन्त महत््वपुण उन्नति हुईं 
ओर उसके सुविचारपृण शक्षानसेद्धांतक द्वारा शिक्षा-पद्धासस कस आर 
च्यवस्था स्थापित की गईं । फ्रोबेलने स्वाभाविक विकास! की रहस्यथात्मक 
व्याख्या करके मानव-जीवनकी उस अवस्थाके लिये किंडेरगार्टन शिक्षाका 
विधान किया जिसकी ओर अभीतक किसीका ध्यान नहीं गया था। इसके 
अतिरिक्त उसके द्वारा हमें 'निर्बाघ व्यापार, श्रमिक शिक्षा तथा क्रियात्मक 
अभिव्यक्ति जेंसे अन्य विषय प्राप्त हुए । साथ ही शिक्षाकी पत्येक अवस्थाके 
मूलभूत मनोवेज्ञानिक और सामाजिक सिद्धांतोका भी विकास हुआ | 
पेस्टालौज़ीके सुधारोंका ग्रभाव उन्नीसवीं शताब्दीके पू्रधर्मं बहुत हुआ, किन्तु 
अमेरिकार्मे ओस्वेगो आन्दोलनके कारण १८६० के लगभग ही उसकी चचचा होने 
लगी । फ्रोबेलका प्रभाव यूरोपमें उन्नीसवीं सदीर्भ अपवादसे प्रारम्भ हुआ था 
ओर अमेरिकामें सन्‌ १८८ ०के लगभग वह. अत्यन्त प्रिय हो गया। हरबार्टके 
सिद्धांत और प्रयोग १८६७ से १८८७५ तक जम॑नीमें बड़े छोकप्रिय हुए और 
अमेरिकार्में १८९० के लगभग ग्रचारित हुए | इसलिये यह कहनेसें कोई 
जापत्ति ओर संकोच नहीं हे कि शिक्षाके बड़ेबड़े सुधार उन्नीसव 
शताब्दीमें ही हुए | | 


3 


हू 

पे कहर वक इक 

शिक्षार्में छोकवाद और विज्ञान 
हरबटे स्पेन्सर और हक्सले 
पिछली दो शताबिदयोंमें विज्ञानने अत्यन्त दुत गतिसे उन्नति की। कौपर- 

निकस, न्यूइन ओर होवें जेसे वेज्ञानिकोंने यूनानियोंके ज्योतिष-संबंधी तथा 

आयुर्वेद्‌-संबंधी सिद्धान्तोंकी उखाड़ फेंका । इसके 
अठारवीं शताब्दीम परचात्‌ अदठारहवा शताडिदस ज्योतिष, भूगर्भ शास्त्र, 
विज्ञानका विकास । धरणी-आयु-विज्ञान,  वनस्पति-शाख्र,  जीव-शाख, 
व्यक्तिगत रुपसे वैजश्ञा- शरीरशाख्र, गर्भ-शाख, रसायन-शाख और भोतिक 
निक प्रयोग जिन्‍हेंने विज्ञान आदि अनेक प्रकारके विज्ञानोंकी जभिवृद्धि हुई । 
धीरे धीरे मनुष्य-जीवन ये सब वेज्ञानिक अनुसंधान व्यक्तिगत अ्यासोंसे विश्व- 
को प्रभावित करना विद्यालयोंसे बाहर उन्नत होते रहे, व्याचहारिक जीवन 
आरमभ्म किया । से उनका कुछ भी संपर्क नहीं था । किन्तु उन्नीसवीं 

शताठिदर्म इन वेज्ञानिक अनुसंघानोंके साथ नवीन 
आविष्कार ओर व्यावहारिक कलाओंका संबंध स्थापित हो गया और विज्ञानने 
मानव-जीवनको बड़े वेगसे प्रभावित करना आरम्भ कर दिया। विनोले निकालने 
की ओऑटनी, सीनेकी मशीन, आटेकी चक्की, छापेकी कर, रपलेखक, गेसकी वत्ती 
अगिनबोट, रेलगाड़ी, तार, टेलीफोन, बेतारका तार ओर न जाने कितनी बस्तुएँ 
मनुष्यके व्यवहार और सुखके लिए बनती चली गई' । किन्तु थह नहीं भूछना 
चाहिए कि जहाँ एक ओर विज्ञानके द्वारा मनुष्यकों सुख ओर सुविधा देनेका 
प्रयास हो रह था वहीं दूसरी ओर संसारके सत्तालोछुप अधिनायकों ओर 
साम्राज्य-वादियोंकी राज्य-लिप्साकों संतुष्ट ओर प्रवधित करनेके छिये वेज्ञा- 
निकोंने अनेक अकारके अख-शख्र और विस्फोटक पदार्थ भी बनाए जिनका 
भयानक रूप आजका परमाणु बम ओर हाइड्रोजन बम है। इस विज्ञानके ही 
प्रभावसे हमारे बेगमें भी इतनी उन्नति हुईं कि आज रोकेट विमानके द्वारा 
२७०० मौछ अति घंटेकी गतिसे उड़कर साहे तीन दिनमें चन्द्रमातक और 
सात दिनमें मंगरतक पहुँच जानेकी योजना भी बनाई जा रही है । 


रू 
विज्ञानका व्धमान प्रभाय 
हरवाटने शिक्षार्मे जिस भकारके परिवर्तत सुझाए थे उनमें विशेष रूप- 
से पाठन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनानेकी भावना ही अधिक थी। उसने यही 
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प्रयत्न किया कि जों विषय साधारणतः विद्यालयोंमे 
पाख्य-विपयोकी परि- पढ़ाए जा रहे हैं, वे किस प्रकार अत्यन्त सरलता ओर 
वर्तित करने ओर उनमें सुगमताके साथ विद्यार्थी आव्मसात्‌ कर सके । किन्तु 
वैज्ञानिक विषय प्रविष्ट अठारहवीं शताडिदुके अन्तर्म ओर उनन्‍नीसवों शताबिद- 
करनेके लिये आग्रह ! में जिस बेगसे विज्ञानने अपने पर बढ़ाए उसी बेगसे 
ः साधारण जनताके मनमें भी यह भावना उत्पन्न होने 
लगी कि पाठ्य विषयोंसें भी ऐसे नए विषय जोड़े जायें जिनसे बालकमें स्वयं 
शोध करने, तध्य खोजने, उसका निरूपण करने ओर उसकी गप्रत्तिष्ठा करनेकी 
शक्ति प्राप्त हो । उन्नीसवीं शताडिदके प्रारम्भमें इस सम्बन्धर्म स्येकमत इतना 
अब हो चला कि अनेक शिक्षा-शाखियोंने बल देकर इस बातकी घोषणा की 
कि जहाँ पाठन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनाना जावश्यक हैं, वहाँ पाठन-विषयोंमे 
भी परिवर्तत ओर अभिवर्धन अनिवारयतः अपेक्षित हैं | इतिहास जाननेवाले भी 
प्रकार समझते हैं कि जिस उन्‍नीसवीं शताब्दिके मध्यमें विज्ञानके आश्रयसे 
चारों ओर भयंकर व्यावसायिक ओर ओंद्योगिक क्रान्ति हुई हो उसमें छोग 
भाषा, इतिहास, गणित आदि गिनेचुने परम्परागत विपयोंकी निरर्थक् परिधि- 
में घुटकर अपना जीवन निरथ्थक करनेके .पक्षमें नहीं हो सकते थे । डारविनने 
बाइबिरूकी समस्त भावनाओंकों एक साथ चुनाती देते हुए यह घोषणा कर 
दी कि मनुष्य एक कोषवाले आणियोंसे बढ़ते-बढ़ते बन्दुरकी अवस्थासे डभरकर 
मनुष्य बन पाया । इस विकास-सिद्धान्तने जहाँ पुरातन-पन्‍्थी पोषोंकों क्षुब्ध 
ओर उद्विग्न किया वहाँ नए प्रकारके विचारकों ओर उदार जिज्ञासुओंकी उसकी 
ओर ग्रवृत्त होनेके लिये उत्कंडित भी किया । मेण्डेलने कुल-संस्कारके नियम 
- (छा ओफ़ इनहेरिटेन्स)की स्थापना करके यह घिद्ध कर दिया कि पअच्येक 
व्यक्ति अपने प्राचीन पूर्व जोंके दहिक, बाद्धिक आर मानसिक संस्कार लेकर 
जन्म लेता है ओर जेसा कि ऊपर कहा जा चुका है, अनेक अकारके वज्ञानिरकोने 
मानव-जीवनके व्यावहारिक क्षेत्रमे भाप, तेल, बिजली, आदिकी शक्तिको 
संघटित करके ऐसे यंत्र ओर साधन उत्पन्न कर दिए थे कि आध्यात्मिक 
. जगवूमें उलझा हुआ लोक, विज्ञांनहे अत्यक्ष ्रमाण पाकर भातिक जगतसें 
उत्तरने लगा, ओर यहाँ तक उत्तर आया कि थोथे अध्यात्मवादर्मे उसकी घोर 

अनास्था हो गई ओर शिक्षाका क्षेत्र भी इस प्रभावसे अछूता न रह पाया । 


कं 


जोज कोर्बे ओर व्यावहारिक शिक्षाका आन्दोलन 


क्‍ इन सम्पूर्ण आन्दोलनों, आविष्कारों ओर शोधोका परिणाम यह हुआ कि 
 छांगोंने छातिन ओर यूनानी सापाके व्याकरण रटवाने तथा गाणितके नॉरस 


री 
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द गुरोंमें बालकोंकी बुद्धि ब्यर्थ उलझानेके बदले 
शिक्षाकों व्यायहारिक शिक्षाकों अधिक अर्थकर और व्यावहारिक बनानेका 
ओर अर्थकरी बनाने- आन्दोलन प्रारम्भ किया । इसका एक दूसरा कारण 
का आन्दोलन जोर्ज यह भी था कि समाजसें इतनी अधिक आर्थिक विषमत्ता 


 कौम्बेके नेतत्वमें किन्तु. आ गईं थी कि साधारण परिवार बिना किसी प्रकार- 


तत्कालीन विद्यालयों- का व्यवसाथ ग्रहण किए अपना योगक्षेम नहीं चला 
द्वारा विरोध । सकता था। उधर विद्यालयोंम जो शिक्षा दी जा रही 

थी वह वह इतनी अव्यावहारिक ओर एकांगी थीं कि 
जीवनसे उसका किसी प्रकारका सम्पर्क नहीं था इसलिये डसकी ओरसे 
विरक्त होना स्वाभाविक था । . दूसरी ओर वेज्ञानिक शोधोंने जीवनके 
व्यावहारिक पक्षकों समुनज्नत ओर सम्पन्न करनेके लिये इतने साधन एक साथ 
संगृहीत कर डाले कि उसकी ओर जन-मानस सहसा अनुरक्त हो गया ओर उन्हें 
यह समझनेमें तनिक भी विलंब नहीं हुआ कि पाव्यक्रमकों बिना बदले समाज 
ओर राष्ट्रका कल्याण अप्तम्भव है, फलतः: जोज कोम्बे ( १७८८-१८५४८ )चे 
यह आन्दोलन ही प्रारम्भ कर दिया कि विद्यालयोंके पाव्यविषयोंसे अन्य विषयोंके 
साथ-साथ विज्ञान भी खिखाया जाय । यद्यपि अठारहवीं शताबिदमें वेज्ञानिक 
प्रयोग व्यक्तिगत प्रयासों-द्वारा ही हो रहे थे किन्तु उन्नीसबीं शताबिदमं आकर 
इन सब वैज्ञानिक प्रयोगोंके सिद्धान्त पूर्ण रूपसे व्यवस्थित ओर तकंसिद्ध कर 
दिए जाते थे ओ इससे बहुत पहले बेकनने जो परिणाम-प्रणाली ( इन्डक्टिव 
मेथड ) निकाली थी उसका उपयोग भी वेज्ञानिक विवेचनाकी सिद्धिमें क्रिया 
जाने छगा था किन्‍त फिर भी विद्यालय चलानेवाले लॉग अपनी परंपरागत 
सुस्थिर परिपार्टीम किसी प्रकारका परिवतन करनेके लिये सहमत नहीं हुए । 
उसका सीधा परिणाम यह हुआ कि सभी विद्यालय-संचालकोंने सामूहिक रूप- 
से जांज कॉम्बेके आनदोलनका विरोध प्रारम्भ कर [दिया । 


विज्ञनवादियोका उद्देश्य 
प्रचलित विद्यालयोंके पाव्य-विषयोरसे विज्ञानका प्रवेश करनेका अर्थ छोगोंने 


यह समझ कया कक साथा, व्याकरण साहित्य आर गाणत आाद॑ विषयोक्रो 

निकालकर विज्ञानकी शिक्षा दी जायगी अथवा 
विज्ञानबादी प्राचीन विज्ञान ही एकमात्र प्रधान विषय रह जायगा, अन्य 
विषयोकों' -- भाषा, सब विषय गोण हो जायेँगे। इसलिये जब बार-बार इन 
व्याकरण, गणितको--  विज्ञानवादियोंके सम्मुख लोगोंकी आशंकाएँ और 
हटाना नहीं चाहते थे। उनके भय उपस्थित किए जाने छगे तब उन छोगोंने 


वे नये व्यावहारिक. स्वभावतः उनका उत्तर देना अपना धर्म समझा 


( १९३ ) 
विषय जोड़ना चाहते और इसीलिये विज्ञानवादियोंमेंसे प्रभुख व्यक्तियोंने इन 
थे | सभी आशंकाओं ओर अमोका निराकरण करते हुए , 
अपनी नीति अत्यन्त स्पष्ट कर दी | विज्ञानवादियोंने 
स्पष्ट रूपसे बताया कि नेंतिक, सामाजिक, राजनीतिक ओर धामिक विषयोंके परि- 
ज्ञान तथा व्यवहारके लिये भाषा, साहित्य, व्याकरण और गणितकी आवश्यकता 
. #.। किन्तु आशिक विषसताके युगर्में अपना ओर अपने परिवारका सुखसे जीवन* 
यआप्रन करानेके लिये जिस प्रकारका व्यावहारिक ज्ञान अपेक्षित है वह इन उपयुक्त 
'बिषयोंसे सिद्ध नहीं हो सकता। इसके लिये आवश्यकता हैं कि मनुष्यकी 
मानसिक और शारीरिक शक्तियोंका विकास करके उन्हें इस प्रकार संघटित करा 
दिया जाय कि डनके सहारे सनुष्य अपने जीवनकी अनेक जटिरुताओंकों पार 
करता हुआ विभिन्न प्रकारके कठंब्योंका निर्वाह कर सके ओर उन कतंब्योंके 
'निर्वाहसे सफलतापूर्वक अपनी जीविका चछा सके । इसके अतिरिक्त उन्नीसवीं 
“हाताबिदि-तक जमंन, ,ऋन्‍्सीसी, स्पेनी ओर अँग्रेजी भाषाएँ इतनी सम्पन्न 
हो चुकी थीं .कि अब उन्हें छोड़कर कातिन ओर यूनानीमें माथा खपाना 
अधिक उपयोगी नहीं रह गया था इसलिये जिन विषयोकोी लोग उदार शिक्षा 
(.लिबरल एजुकेशन ) का आधार मानते थे, उन्हें बदलना सभी दृष्टियोंसे 
आवश्यक हो गया। फलत: प्रत्येक विषयकी उपयोगिता इस बातसे आऑकी 
जाने छगी कि वह जीवनके लिये कितना उपयोगी ओर अनिवार्य है| उदार 
शिक्ष; की परिभाषा-ही यह बना की गई कि वही शिक्षा उदार समझी जायगी 
. हो किसी व्यक्तिको नागरिक पूरे कर्तब्योका ज्ञान करा सके । पूरे कतंब्योंका 
' जात्पर्य यह था कि मनुष्य अपने परिवार, समाज, तथा राष्ट्रका भछी प्रकार 
योग्यताके साथ समाराघन कर सके अर्थात्‌ वह अपनी व्यक्तिगत रुचि 
प्रवृत्ति, आकांक्षा और इच्छाकी तृप्ति करता हुआ अपने परिवार, समाज 
ओर राष्ट्रके लिये हितकर सिद्ध हो सके । इस उद्देई्योंकी पूर्तिम विज्ञानका 
'व्याग करना सम्भव नहीं था इसलिये विज्ञान भी इस उदार शिक्षार्मे सन्निविष् 
कर लिया गया और साधारण भातिक विज्ञानके साथ-साथ समाज, राज- 
'नीति तथा अर्थ-शास्त्रका भी वेज्ञानिक दृष्टिसे अध्ययन ओर विवेचन होने 
छगा। वेजानिक और व्यावसायिक विषयोंका गठबन्धन तो हो ही चुका था, 
अन्य सावदेशिक या उदार विषयोका भी उसके साथ मेर हो गया। अतः 
व्यापक झूपसे शिक्षाका यह तत्त्व स्वीकार कर छिया गया कि जो छात्र इस 
प्रकारकी नई व्यावहारिक शिक्षा प्राप्त करें उन्हें अन्य विपयोका भी ज्ञाव 
अनिवार्य रूपसे करा दिया जाय अन्यथा उनकी बुद्धि ओर उनके मन अनुदार 
रह जाएँगे | इस प्रकारके विचारोंकों निश्चित तथा व्यवस्थित खूपसे प्रचार 


क्र 


करनेवाले व्यक्तियोंमे हरबट स्पेन्‍्सर जोर हकक्‍्सले प्रमुख समझे जा 


( १९२ ) 


हैं | 


हरवट स्पेन्सर (१८२०-१९०३) 
हरबर्ट स्पेन्सरका जन्म डरबी नगरके जत्यन्त कुलीन, साहित्यिक ओर शिक्षित 


परिवार हुआ था । 


डरबीके शिक्षित परि- 
वबारमें स्पेन्सरका जन्म | 
विज्ञन और गणितके 
अध्ययनसे . व्यवस्थित 
बुद्धि । शीघ्र ही अच्छा 
लेखक होकर कई 
प्रोकाससादक हु भा । 
उसने अनेक विषयोपर 
अनेक ग्रंथ लिखे ओर 
शिक्षेके. सम्बन्धमें 
इजुकैशन!. नामक 
अ्न्थ लिखा । 


०१ ग्यर्की,- 3 


उसके पिता एक विद्यालयमें अध्यापक थे. ओर 
आसपास दूर-दूरतक रसायन-झशांख तथा भौतिक 
विज्ञानके अच्छे पंडित माने जाते थे। 
विश्वास था कि बालक स्वयं अपनी रुचि ओर 
दक्तिकों संवर्धित करके अपनी शिक्षा अपने अत्प 
पूर्ण कर सकता है इसलिये उन्होंने अपने पुत्र 
हरबर्ट स्पेन्सरके लिये घरपर ही शिक्षाके सब 
साधन एकत्र कर दिए ओर स्वयं बढ़े मनोयोग- 
से उसकी शिक्षा-दीक्षामें सहायता दी ! इसका 
परिणाम यह हुआ कि बचपनसे हो उसे साहित्य 
तथा विज्ञानका जो समसन्वित संस्कार ग्राप्त हुआ 
उसने स्पेन्सरके मनमें सब ग्रकारकी विद्या प्राप्त 
करनेकी लालसा उद्दीघ्र कर दी | दिनरात पढ़ने-लिखने 
ओर वेज्ञानिक प्रयोग करनेके वातावरणमें पछते हुए 


उनका' 


सत्रह वर्षकी छोटी अवस्थामें ही उसने अनेक 

विद्याओं और विषयोंका बहुमुखी ज्ञान संचित कर लिया। साहित्य जोर 
आानके अध्ययनसे उसमें व्यवस्थित चिन्तन ओर संयत विश्लेषणकी भावना 
विशेष रूपसे पुष्ट हो गईं थी इसलिये प्रारम्भसे ही डसने बड़ी सफलतासे ग्रक्ृति- 
चिज्ञान तथा गणित जेसे विषयोंम प्रयोग करना प्रारम्भ कर दिया । मनन ओर 
चिन्तनके साथ प्रयोग करते-करते उसके विचार इतने परिपक्‍क ओर निश्चित 
हो चुके थे कि छगभग बाईंस वर्षकी अवस्थासे ही वह “दि नोनकन्फ़रमिस्ट!! 
नामक पत्रिका घारावाहित रूपसे सामाजिक आर आर्थिक विषयोपर छेख 
लिखने लगा ओर सन्‌ १८४८ में अह्ठाईस वषकी अवस्था “दि इकॉनोमिस्ट?” 
पत्रका सहायक सम्पादक बना दिया गया । निरन्तर अध्ययन ओर जभ्याससे 
अगले दस वर्षो उसकी छेखनी इतनी मँँज गईं कि सहायक सम्पांदकत्व- , 
का कार्य छोड़कर वह स्वर स्वततन्न्र पत्रकार जोर केखक बन ग़या। 
सन्‌ १८७० में उसकी सामाजिक स्थेयें! ( सोशछ स्टेटिक्स ) नासकी पुस्तक 
प्रकाशित हुईं जिसमें उसने बिस्तारसे यह समझानेकी चेष्टा की कि प्राकृतिक 
धर्मोका पांछन करते हुए किस प्रकारं समाजकी उन्नति जार अभिवृद्धि की 
जा संकती है । इसके अतिरिक्त तिरिक्त उसने जन्‍्तु-विज्ञान, चित्त-विज्ञान, व्यचहार-  - 


१ै। 


( १९३ ) 


भीति, राजनीति, ओर, समाज-विज्ञानकी गंभीर व्याख्याव्मक विवेचना करके 
इनसेंसे प्रत्येक शास्त्रपर एक-एक अन्थ लिखा ओर इस प्रकार वह जीवन- 
भर अत्यन्त संयत, सुस्थिर तथा व्यवस्थित रूपसे अपने विचारोंको संगत 
तथा सक्रम रूपसे अन्थबद्ध करता रहा। सन्‌ १८६१ में उसने अपने 
शिक्षा-सम्बन्धी विचारोंक्रों भी प्रकार क्रमबद्ध करके ओर उनका विश्लेषण 
करके अपना 'एजूकेशन' नामक अन्थ छोकके समक्ष उपस्थित क्रिया जिसमें 
. पहली बार वेज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक ढंगसे बालकऊी शिक्षाके सब पक्षोंका 
विस्तारसे विवेचन किया गया । 


स्पेन्सर ओर शिक्षाके उद्देश्य 


यद्यपि स्पेन्सरने शारीरिक अस्वस्थताक॑ कारण किसी विश्वविद्यालयकी 
शिक्षा प्राप्त नहीं की किन्तु घर बेठकर उसने प्रकृति-विज्ञान ओर गणितके 
.. अभ्याससे अनेक ऐसे आविष्कार किए जो संभवतः 

स्ेन्सके. अनुसार वह विश्वविद्यालयमें न कर पाता । उसने क्रोबेरकी 
शिक्षाका उदृद्यप्यह भाँति शिक्षाशास्त्रका भी कोई अभ्यास नहीं किया 
था कि बाल्ककों ऐसी था किन्तु अपने व्यापक अनुभव, देशकारलूकी परि- 
शिक्षा दे कि वह स्वयं स्थिति, तथा तत्कालीन शिक्षा-योजनाकों देख और 
अपनेको शिक्षित करता समझकर उसने एक नए ढंगसे शिक्षाके उद्द श्यकी 
चल सके और जीवन- समस्याका समाधान करते हुए कहा कि शिक्षाका 
को पूर्ण सफल बना उद्दं रथ है--धूर्ण रूपसे जीनेके लिये तैयार करना ।? 
सके । यह सफलरता उसका विश्वास था कि इस उह इयकी पूर्ति तभी हो 
विज्ञानके अध्ययनके सकती है जब हम बालकोंकों साहित्य पढ़ानेके बदले 
द्वारा ही संभव है । विज्ञान पढ़ाना प्रारम्भ करें क्योंकि पाख्यक्रममें ऐसी 
सामग्री होनी चाहिए जो बालकके आचरणकों 

समुन्नच करे ओर उसका जीवन अत्यन्त सुखी, उदात्त ओर प्रभावशाली बना 
सके। इसके छिये विज्ञान ही एक ऐसा साधन ओर ज्ञान हैं जो हमारे 
जीवनके लिये अत्यन्त उपयोगी सिद्ध हो सकता हैं। स्पेन्सर पुरानी चली 
आईं हुईं परिपाटियोंका अंधानुकरण करना राष्ट्र ओर समाजके छिये 
श्रेयस्कर नहीं समझता था| वह चाहता था कि बालककों कुछ परिमित 
विपयोकी कृपसंडकतासे निकालकर उनकी रुचियोंका इतना अधिक विकास 
क्र दें कि वे स्वर्य अपने जीवनका उदश्य ऊ चा स्थिर कर सके आर अपनों 
महत्वाकाक्षाका पोषण कर सके । इसीलिये उसने कहा था, _ बालकको केबल 


[कल 


शिक्षा ही नहीं देनी है, उसे इतना समर्थ बनाना है कि वह स्वयं अपनेकों 
5३ 


( १६९७४ ) 


शिक्षित करता चल सके । इस उद्द इयको नियमित रूपसे व्यावहारिक बनानेके 
। [कप [आन  आब्र डे. ध्ट श्र 

लिये उसने यह सिद्धान्त प्रतिपादित किया कि मनुष्यकी सम्पूर्ण शक्तियों ओर 

समथथंताएँ एक विशेष ऋरमसे विकसित और समुन्नत होती हैं, इसलिये उनकी 


च 


समुन्तति और उनका विकास करनेके लिये एक सक्रम योजना अपेक्षित हैं। 


हि 


स्पेन्सरसे पहले रूंसो तक जितने भी शिक्षा-विचारक यथा शिक्षाशास्त्री हुए, 
सभीने स्वकालीन पाव्य-पुस्तकोंकी नीरसता ओर अव्यवह्ारिकताकी जी खोल 
कर निंदा की थी। स्पेन्सरने भी इस पक्षकों अछूता नहीं छोड़ा ओर जी भरकर 
अपने समयके पाठ्य विषयोको बहुत कुछ बुरा-सभरा कहा क्योंकि जीवन और 
डसकी व्यावहार्कितासे उन विषयोका कोई संबंध नहीं था । यही कारण 
था कि विद्यालयोंकी पूरी शिक्षा प्राप्त कर लेनेपर भी जब छात्र जीवनमें अविष्ट 
होने लगते थे तब उन्हें एक नया अपरिचित-सा संसार दिखाई देने लगता था। 
इसीलिये उसने यह घोषणा की कि शिक्षाका डद्द शय यह होना चाहिए कि वह 
बालक इतना सामर्थ्य उत्पन्न कर दे कि वह अपना जीवन पूणतः सफल बना 
सक्रे । इस पूर्णतः सफल जीवनके लिये बालककों यह जानना चाहिए कि 
किस प्रकार अपने शरीर ओर अपनी बुद्धिका विकास करके वह अपने जावनके 
सब कार्य किस ढंगसे सुन्दर बनाए, केसे अपने कुट्ुम्बका भरण-पोषण करे, 
केसे भले नागरिकके समान आचरण करे, प्रकृतिने हमारे चारों ओर जो 
समृद्धि बिखेर दी है उसका किस अकार ठीक-ठीक उपयोग - करे ओर किस 
प्रकार अपनी ओर समाजकी उन्नति अपनी सारी शक्ति छगावे । यह तभी 
संभव है जब हम विज्ञानका अध्ययन करे, क्योंकि विज्ञान ही एक मात्र ऐसा 
साधन है जो हमें इस कार्यमें सहायता दे सकता है। स्पेन्सरका विश्वास हे 
कि केवल पाँच प्रकारके कार्य ही मलुष्य करता है ओर उन पाँचों प्रकारके 
कार्यो केवल विज्ञान ही उसकां सहायक हो सकता है। स्पेन्सरके अनुसार 
वे पॉच कार्य ये हैं-- ल्‍ 

१--वे काय, जिनके द्वारा मनुष्य स्पष्ट तथा भत्यक्ष रूपसे अपने भाणोंकी 
"क्षा करता या कर सकता है । 


२--वे कार्य, जो अनजानसें या अप्रत्यक्ष रूपसे मनुष्यकी रक्षार्मे सहायता 


३--वे कार्य, जिनके द्वारा मनुष्य अपनी संतानकों पालता-पोसता और 
शिक्षा देता है । 


४--वे काय, जिनके द्वारा मनुष्य अपने समाज और राष्ट्रकी उचित 
_ अ्यवस्था करता है 


५--वे कार्य, जिनसे मनुष्यका मनोरंजन होता है | 


( १९५ ) 


स्पेन्सरके शिक्षा-खिद्धान्त+--१. प्राण-रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन 


| आ] . ० आप जिशग्त 


हम ऊपर कह आए हैं कि स्पेन्सरने मानव-जीवनको शुद्ध, स्वस्थ, संयत, 
के आशिक. 


[ 
व्यवस्थित ओर सुन्दर बनानेके लिये विज्ञानका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक 
बताया है। उसका विश्वास है कि “अपनी रक्षाके लिये मनुष्यको जितनी सामग्री 
चाहिए वह सब उसके लिये प्रकृति अपने आप जुटती रहती है । वह यह प्रतीक्षा 
नहीं करती कि हम कुछ कास मनुप्यके छिये छोड़ दे तो वह उसको पूरा करे । 
इसके साथ-साथ प्रकृति यह भी चाहती है कि मनुष्यक्ी ज्ञो स्वाभाविक 
गति है उसमें वह किसी प्रकारका अडंगा न डाले, डसे कृन्निक बनानेका 
उद्योग न करे, वरन्‌ जहाँतक संभव हो वह प्रकृतिके कार्यमें अपनी शक्ति-भर 
सहायक बना रहे ।!” अपने इस सिद्धान्तकों सुचारू रूपसे शिक्षाक्रे क्षेत्रमें 
प्रयुक्त करनेके लिये स्पेन्सरने शरीर-विज्ञान ( फ़िज़ियोलोजी ) पढ़नेकी सम्मति 
दी। उसका कथन है कि शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे मनुष्य यह समझने रूगता 
हे कि शरीरके लिये क्रिप प्रकारका जाचार-व्यवहार, भोजन ओर विहार आवश्यक 
हे ओर उसमें किन-किन कारगोंते रोग या दोष उत्पन्न हो जाते हैं। इन 
विषयोका परिचय ग्राप्त कर लेनेपर सनुष्य निश्चित रूपसे अपना शरीर स्वस्थ 
रखनेका स्वयं उपाय करने ऊरंगेगा । इसलिये यह आवश्यक है कि बालकोंकों 
शरीर-विज्ञान ओर स्वास्थ्य-विज्ञानकी समुचित शिक्षा दी जाय। स्पेन्सरका 
यह कथन इस दृष्टिसे मान्य हो सकता हे कि शरीरसे मनुष्यकी सबसे पहली 
आत्मीयता बन जाती है ओर इसीलिये मनुप्यको स्वयं शरीरके प्रति प्रम 
होता है | आत्मरक्षाकी भावनाकों सिद्ध करनेके लिये किसी शिक्षाकी आवश्यकता 
नहीं होती । वह तो मनुष्यकी स्वतः प्रकृति और स्वाभाविक ग्रबृत्ति होती है और 
केवल मनुष्यम ही नहीं, अन्य जीवॉमें भी यह प्रवृत्ति नेसगिंक ही होती हे । 
घातक, हानिकारक तथा अन्य कष्टकारक वस्तुओं, जीचों ओर परिस्थितियोंसे 
सावधान रहने, भड़कने, भयभीत होने ओर दूर रहनेकी भावना प्रत्येक जीवसें 
सामान्य रूपसे व्याप्त हे । साधारणतः मनुष्योंकों जो रोग हो जाते हैं वे उसकी 
असावधानी या अज्ञानतासे नहीं होते, वे प्रायः उसकी विवशतासे होते हैं । 
सहप्ता तापमान कम था अधिक होनेसे शरीर ज्वरग्रस्त हो जाता है। आकस्मिक 
रूपसे भीग जाने या सर्दी खा जानेसे भी मनुष्य रोगी हो जाता हे। इसी 
प्रकार नि ओर बुभुक्षित प्राणी सी जलूवायुके विषम अभावसे रोगाक्रान 

हो सकता है। हाँ, शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे वह इतना अवदय जान सकता 
है कि किस ऋतुमें किस अकारकी ऋतुचर्चासे शरीर स्वस्थ रह सकता - 
है, किन्तु उस ऋतुचर्याके लिये साधन-संपन्न होना तो उसकी शक्ति, 
समर्थता, योग्यता ओर परिस्थितिपर अवलंबित है। आज भी हमारे सभी 


(६ १९६ ) 

विद्यालयोंसे स्वास्थ्य-रक्षा विषय. अनिवार्य रूपसे पढ़ाया जाता है किल्‍्तु 
'बालकोंका स्वास्थ्य जितना दुयनीय आज है उतना पहले कभी नहीं था 
क्योंकि बाऊक यह तो जानता है कि-- 'आयुर्वे घृतस? अर्थात्‌ घी ही आयु 
है, वह यह भी जानता है .कि मलुष्यका सर्वोत्तम भोजन दूध है, किन्तु न 
आज शुद्ध घी ही मिल रहा है न दूध हीं, ऐसी स्थिति शरीर-विज्ञान और 
स्वास्थ्य-विज्ञान उसकी कया सहायता कर सकते हैं| अतः स्पेन्सरका यह मत * 
अत्यन्त आमक है कि मलुष्यकों अपने आणोकी रक्षाके लिये शरीर-विज्ञान 
पढ़ना चाहिए | उल्टे यही संभव है कि चह पग-प्गपर शंकित ओर भीत होकर 
काम करने छरें, उसकी खाभाविक स्फूर्ति समाप्त हो जाय । 


०. ज्ञीविका चलानेके लिये विज्ञानका योग " 
मनुष्यके दूसरे कार्य अर्थात्‌ अप्रत्यक्ष ढंगसे या कोई द्ुत्ति घारण करके 
अथवा व्यवसायके द्वारा अपनी जीविका चलानेके सम्बन्धर्म स्पेन्सरका मत 
है कि मनुष्य अपना ओर अपने परिवारका पेट पालनेके लिये जितने प्रकारके 
कार्य करता है और करेगा उनमेंसे एक भी ऐसा! नहीं है जिसमें विज्ञानसे 
सहायता न छी जाती हो । अन्न डगाने, भोजन बनाने, .मछली मारने, गाडी 
या नावके सहारे एक स्थानसे दूसरे स्थानपर आने-जानेके छिये, खेतीके लिये 
उचित समयका ज्ञान प्राप्त करनेके लिये, दिशा जाननेके लिये, वस्त्र बनानेके लिये, 
भवन-निर्माण करनेके लिये अर्थात्‌ मानव-जीवनके अत्यन्त आवश्यक कार्य पूण 
करनेके छिये जो जीविकाएँ छोग ग्रहण करते हैं उनमें भी विज्ञानकी 
आवश्यकता पड़ती हे, किन्तु हमें विज्ञान शब्दका प्रयोग उस विशेष अर्थर्म करना 
चाहिये जिनमें आजकल हो रहा है अर्थात्‌ विज्ञानका वह सेद्धान्तिक पक्ष, 
जिसके द्वार जड़ अथवा चेतन प्रकृतिके सब अंगोके मूल दत्त, उनके स्वरूप, 
उनके अंग-प्रव्यंग और उनके प्रभाव ठीक-ठीक जाने जाते हैं। मनुष्यके 
जीवनकी डपयौगिताका इस प्रकारके विज्ञानसे कोई सीधा सम्बन्ध नहीं हे | 
एक व्यक्ति मोटर-गाड़ी चछा सकता है, भ्े ही वह यह न जानता हो कि 
किस प्रकार पेट्रोल, गैसके रूपमें परिणत होता है ओर उस गेसकी शक्तिसे 
ही मोटर-गाड़ीका अंजन उसके पहिएमें वेग भरता है। इसका तात्पर्य यह 
हुआ कि आवश्यकताके अनुसार सलुष्य अपनी बुछ्धिसे और अनुभवसे अपने 
जीवनके छिये उपयोगी साधन एकत्र करता है। उसमें मनुष्यकी बुद्धि और 
उसकी जावद्यकता ही प्रधान रही है कि उत्पादित वस्तुकी उपयोगिताके कारण 
ही मनुष्य उसे अपने काममें छाता रह! । इसके पश्चात्‌ उन सब उत्प दित घस्तुओं- 
के सम्बन्धर्मे क्यों, केसे, कब, कहाँ इत्यादि जो जिज्ञासाएँ हुई उनका उत्तर 
मनुष्य सोचने छगा । इस चिन्तनकें परिणाम-स्वरूप हमारा ज्ञान दो भागमोंमें 


( १९७ ) 

बँट गया--ए क दर्शन, दूसरा विज्ञान। जिस चिन्तनका परिणाम अनिश्चित और 
कल्पनात्मक रहा वह तो दर्शन बच गया और जिस चिन्तनका परिणास प्रयोग 
ओर अनुभूतिके द्वारा प्रत्यक्ष ओर निश्चित होता गया वह विज्ञान बन गया | 

स्पेन्सरने इस विषयमें अत्यन्त आमक रीतिसे मनुष्यक्रे स्वाभाविक जीवनों- 
पयोगी प्रयासोंकों भी विज्ञान ही समझ लिया इसीलिये उसने कहा-बाऊलूक 
' विज्ञानका अध्ययन करें क्योंकि विज्ञानके बिना हसारा जीवन व्यर्थ हे। 

विज्ञान ही हमें जीवनके योग्य, बनाता है।” यदि हम स्पेन्सरकी ही बात 
मान ले तब सी यह निश्चित है कि कोई भी बालक अपने संपूर्ण जीवनमें 

अपने जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाले समस्त विषयोंके विज्ञानकों न सीख सकता 

हे न उसे कोई सिखा ही सकता है। अतः स्पेन्सरका यह मत डचित नहीं जान 

पड़ता कि हम बालककों समस्त विज्ञान पढ़ा ही द। किन्तु एक बात अधइय हे 

कि बालकमें वेज्ञानिक संप्रेक्षण ( साइन्टिफिक औब्ज़वेंशन ) की ब्रृचि अवश्य 

उत्पन्त करनी चाहिए जिससे वह अपने अनुभव्म आ पड़नेवाले अत्येक पदार्थ, 

प्रत्येक जीव ओर श्रत्येक परिस्थितिक सम्बन्ध यह जाननेकी जिज्ञासा संवर्धित 

करता रहे कि यह क्या है, कहाँ से उत्पन्त हुआ है, केसे उत्पन्न हुआ है, 

इसका क्या प्रयोजन है, दूसरोंसे इसका क्‍्यां सम्बन्ध है, इसका क्या कार्य हैं, 

इन कार्योक क्‍या परिणाम हैं । इत्यादि, क्योंकि जबतक यह जिज्ञासा-बूत्ति उत्पन्न 
नहीं होती तबतक ज्ञानक्री पिपासानवृत्ति भी स्थिर और संयत नहीं हो पाती, 

मलुष्य के वल पुस्तकें दी हुईं सूचचाकों ही ज्ञानकी इति समझनेकी भूल कर 

बेठता है। | 


३. सनन्‍्तान-पालनार्थ विज्ञानका अध्ययन 

मनुष्यके तीसरे कार्य अर्थात्‌ सनन्‍्तानके पालन-पोषण भर शिक्षणके 
सम्बन्धमें भी स्पेन्सका मत है ओर बड़ा विचित्र मत है कि बालकोंकों 
विद्यार्यर्में ही इन सब कारयोकी शिक्षा दे देनी चाहिए। यह बड़े आश्चर्यकी 
बात है कि स्पेन्सरके समान ज्ञानी व्यक्तिको यह बात नहीं सूझी कि जिन्हें स्वयं 
पालन-पोषणकी आवश्यकता हे ओर जिन्हें स्वयं शिक्षा दी जा रही हो वे पाऊन- 
पोषण ओर शिक्षाकी बात समझ केसे सकते हैं । पाऊन-पोषणका कार्य माता- 
पिताके लिये अत्यन्त जटिल ओर ससस्यापृर्ण होता है जिसके लिये बारूकोंके मन 
ओर उनकी रुचियोंका अध्ययन अधिक अपेक्षित रहता है। जिनके मन और 
रुचियोंका अध्ययन करना स्वयं अभीष्ट हे, उनको उन्हींकी शिक्षा देना कहाँतक 
अभीष्ट होगा, यह अत्येकः विवेकशीक पुरुष समझ सकता है। इसके बदले 
स्पेन्सरको .सीधे-सीधे यह कहना: चाहिए था कि बालककों नियमित अभ्यास, 
सदाचार ओर शिष्टाचारकी शिक्षा देकर इतना संयत कर देना चाहिए कि बह 
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भविष्यमें मंगलमय जीवन-यापन कर सके और उसी अभ्याससे सिद्ध होकर 


जब बड़ा हो तो उसी प्रकार अपनी संतानका पाल्न-पोषण कर सके ! 


४. नागरिकताके लिये विज्ञानका अध्ययन 

मनुष्यका चौथा कार्य स्पेन्सरके अनुसार यह होना चाहिए कि वह समाज 
और राष्ट्रके नियमोंकी व्यवस्था समझता हुआ योग्य नागरिक बन सके । इसके 
लिये उसने इतिहास पढ़ानेकी सम्मति दी हे ओर कहा हे-- 'इतिहासके जो 
प्रन्थ पढ़ाए जा रहे हैं वे सब अत्यन्त अनुपयुक्त हैं। उनमें राजनीतिक गतिका 
ठीक-ठीक विश्लेषण नहीं रहता। इसका परिणाम यह होता हे कि हम 
इतिहासको केवल मनोरंजनके छिये पढ़ते हैं, उससे आचार-विचारके सावभोम 
सिद्धान्त निकालकर शिक्षा नहीं देते । इतिहासको पढ़कर मलुष्य अपने लिये 
यौग्य अ्तिनिधि चुननेकी योग्यता प्राप्त कर सकता हैं। इसलिये मनुपष्यका 
विज्ञानके अनुरूप ही इतिहासका अध्ययन करना चाहिए |!” 


इंतिहासकी आवश्यकता 
इतिहासका ज्ञान नागरिकताक लिये आवदयक बताकर स्पेन्सरने विस्तारके 
साथ समझाया है कि इतिहासकी पुस्तकें केसे लिखी जानी चाहिएँ, किस क्रम 
और शेलीसे किन-किन घटनाओंका वर्णन करना चाहिए। 
मानव-जीवनको संपन्न वास्तवमें मानव-जीवनकों सपक्ष ओर उदात्त बनानेक 
और उदात्त बनानेके लिये इतिहासका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक है क्योंकि 
. लिये इतिहास आवश्यक मनुष्य उसीके विचारों और कार्योासे अभावित होता 
है जिसमें उसकी श्रद्धा ओर निष्ठा हो। यह श्रद्धा 
और निष्ठा अपनेसे योग्य, समर्थ, पराक्रमी अथवा चतुर व्यक्तिमें होती है । 
इतिहासमें सहसा उसे एक साथ श्रद्धाके सब आरूम्वन एकत्र मिल जाते हैं 
जिससे उसे अपना संस्कार ठीक करने और आदर्श हूँदनंमें बढ़ी सुगमता 
होती है | इसलिये इसमें कोई संदेह नहीं कि इतिहास मनुष्यके लिये अत्यन्त 
उपयोगी तथा अनिवार्य विषय है किन्तु चिज्ञानके साथ उसके गठबन्धनकी 
बात बहुत युक्तियुक्त ओर संगत नहीं जान पड़ती । 
अवकाशका उपयोग ः 
ऊपर हमने स्पेन्सरके संबन्धर्मं जो वर्णन दिया है उससे यह समझनेमें 
कठिनाई. न होगी कि स्पेन्सर घोर विज्ञानवादी था ओर इस सम्बन्धरमें वह अत्यंत 
रा उदार भी था। यदि ऐसा न होता तो छुट्दीके 
अवकाश... चित्र, समय भी मनुष्यकों शिक्षा देनेकी बात वह न 
संगीत, मूर्सिकला तथा सोचता | उसने बताया है. कि बालूककों अपने 


कर [2 


प्रकृति-दर्शनके. लिये. अवकाशके समयका सदुपयोग करनेके लिये चित्रकला, 
प्रेणा की जाय ।.. संगीत-कला, मूक्ति-कला, कविता तथा प्रकृति-दु्शनके 
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द्वारा शिक्षित करनेको म्रवृत्त करना चाहिए, किन्तु साथ 
ही स्पेन्सर यह भी मानता हे कि साहित्य और ये कलाएँ विज्ञानकी अपेक्षा 
अत्यन्त कम महत्वकी हैं। इससे जान पड़ता है कि स्पेन्सरके हृदय और 
मस्तिष्कको विज्ञानने इतना पराभूत कर छिया था कि कलाओंको भी वह विज्ञान- 
का आश्रित मानता था ओर समझता था कि जबतक विज्ञानका भल्रीभाँति 
अध्ययन नहीं कर लिया जाता तबतक इन कछाओंका रस भी नहीं लिया 
ज्ञा सकता | स्पेन्सरका विचार है कि मूर्तिकलार्में मी जबतक कलछाकारकों 
मनुष्यके अवयवोका ठीक अनुपात और उनकी आकृतिका ज्ञान नहीं हो 
जाता तबतक मूर्तिमं जीवन-तत्त्व प्रविष्ट नहीं हो सकता क्योंकि जबतक 
कुछाकार अपनी बनाई हुईं मूर्तिमं उसके विभिन्न आह्लिक अनुपातोंके 
साथ-साथ उसमें भावकी सष्टि नहीं करता तबतक उस मूर्तिमं ओर उस 
मूर्तिकी मूल सामग्री--पत्थर, मिद्दी, लकड़ी, या धातु--सब निरथ्थंक ही हैं । 
इसी प्रकार स्पेन्सरका कविताके संबंधमें सी मत हैं कि जबतक कवि 
अपने आलंबन अर्थात्‌ काव्यमें वण्ये पात्नोंके सम्पूण मनोंगत भावों ओर 
उनसे प्र रित चेष्टाओंका ठीक-ठीक परिचय नहीं ग्राप्त कर लेता तबतक 
कविता रसमयी नहीं हो सकती | उसी झोंकमें उसने यह भी कह दिया हें कि 
विज्ञानकों काव्यका मूल ही नहीं स्वतः काव्य समझना चाहिए । इन सम्पूर्ण 
उक्तियों और युक्तियोंसे यह समझनेमें तनिक भी आन्ति नहीं होगी कि विज्ञान- 
का भूत स्पेन्सरके सिरपर इस प्रबछृताके साथ चढ़ा हुआ था कि वह विज्ञानसे 
विच्छिन्न किसी अस्तित्वकी कल्पना ही नहीं कर पा रहा था। साधारण सनुष्य 
भी यह जानता है कि हमारी आँखोंके सामने जो रूप उपस्थित होते हैं. उनके 
आकारका ग्रतिरूप उन्हींके सहारे भली प्रकार बनाया जा सकता हैं, केवल 
इष्टिकी सूक्ष्तता और रेखा बचानेका कोशछूसात्र उसके छिये अपेक्षित है । 
यह निर्विषाद बात है कि जिन प्राचीन पुरुषोंने अब्टामीराकी गुफामें लगसग 
३७५ सहख वर्ष पृव॑ बहुतसे जीवॉक चित्र बनाए हैं, उन्‍होंने मनुष्यके 
अंगोंका न तो साबुपातिक अध्ययन किया होगा और न वेज्ञानिक इष्टिसे 
उन्होंने उन चित्रोंका विवेचन ही किया होगा। इसी प्रकार हर्षोल्लासमें 
जाकर मनुष्यने अपने भावोंकों शब्दोंके वर्मोंमे सज्ाकर जब कविताके खूपमें 
पहले पहल उतारा होगा उस समय उसके सम्मुख न तो मनोवेज्ञानिक इष्टिसे 
सनुष्यके चरित्रका विइेषण उपस्थित रहा ओर न भावोंका विवेचनात्मक 
अध्ययन ही । किन्तु वह स्वयं मनुष्य है, उसका सन और डसका हृदय स्वयं 
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उसके लिये सुन्दर ॒प्रयोगशाला है जिससे प्रतिक्षण चह प्रयोग और अयोग- 
सामग्री दोनों बनकर अपना अनुभव आर ज्ञान सिद्ध करता हैं। यहां बात 
चित्रकार ओर मूर्तिकारके सम्बन्धर्म भी कही जा सकता हैं। अतः हरबद 
स्पेन्सरका यह कथन स्वाथा निर्मल है कि चित्र, खभात और मूतिकलाक 
लिये भी विज्ञानका ज्ञान अपोक्षत है । 


भाषाकी अपेक्षा विज्ञान महच्वपू्ण 

इससे मी अधिक विचित्र बात स्पेन्सरने यह कही है कि मनुष्यकों भाषाका 
अध्ययन करनेकी अपेक्षा विज्ञानका अध्ययन करना चाहिए क्योंकि “विज्ञान 
' सीखनेसे केवल मनुष्यकी धारणा-शक्ति ही अभिवाधत 
मनुष्यकी संपूर्ण द्त्तियों नहीं होती, उससे विवेक भी उत्पन्न होता है। इतना 
और शक्तियोंका विकास ही नहीं, प्रकृतिके विभिन्न आश्रयंजनक तत्त्वोंको 
विज्ञानते! संभव है, देखकर उसके मनमें उन सबके विराट खष्टाके प्रति 
भाषासे नहीं। अतः श्रद्धा उत्पन्न होती है जिससे वह नास्तिक होनेसे 
भाषाकी अपेक्षा विशान- बच जाता है। उसके विचार, भावनाशक्ति, चिइेषण- 
पर अधिक ध्यान शक्ति और निश्चयात्मिका-शक्ति पुष्ट और सम्पन्न होती 
दिया जाय | है जिससे मनुष्यर्म आत्मविश्वास आर आत्मावलूबन 
तथा शक्तिके प्रति निष्ठा उत्पन्न हो जाती है ओर 
निष्ठासे उसका सदाचार ओर उसका नेतिक बल प्रबल हो जाता हैं ।” विज्ञानका 
भश्वंसामें स्पेन्सरने जो बहुत सी बात कहाँ है उनमेस अधिकांश ठीक मान 
भी ली जा सकती हैं । किन्तु विज्ञान साखनंका अचार वो भाषा ही है । 
यदि वह आधार ही दुबंछ या उपेक्षित रह गया तो मजुष्यका ज्ञान-लचय- 
वततिका अवलंब ही नष्ट हो जायगा | अतः यह उसका नितानत आआमक धारणा 

६ कि मनुष्य भाषाकों छोड़कर विज्ञानका अध्ययन करे । 


शिक्षाके गुर ( मैक्सिम्स )--१. सरलसे कठिनकी ओर 
किस प्रकार शिक्षा देनी चाहिए इस सम्बन्धमें स्पेन्सरने जो अनुभव किए 
और उसके अनुसार जो सिद्धान्त स्थिर किए हैं उनमें अध्यापकॉके लिये उसने 
कुछ मोटे-मोटे गुर ( मेक्सिम ) बना लिए थें जिनके 
१, सरहसे कठिनकी आधारपर शिक्षा देनेसे बाऊक सुविधाके साथ नया 
ओर चलो! ज्ञान भी- श्राप करता जाय और डसका मन भी 
लगा रहे। संसार भरके, विशेषतः भारतीय आचायोक 
सस्‍्वरमें स्वर मिलाते हुए स्पेन्सर यह घोषणा करता हैं कि यदि बालककी बुद्धि 
विकसित करनी हो, यदि उसे ज्ञानकी ओर ख्वभावतः म्दइत्त करना ह्दोतो 
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डसे निरंतर उत्साहित करते रहना चाहिए और जेसी उसकी मानसिक समर्थता | 
तथा घारणा-योग्यता हो उसीके अनुसार डसे नया ज्ञान देते चछना चाहिए । 
इस सिद्धान्तका सबसे पहला गुर हे--१., सरकसे कठिनकी ओर चलो ( फ्राम 
सिम्पल हु कोम्प्लेक्स ), अर्थात्‌ ज्ञो विषय छात्रकों सिखलाना हों, अथवा 
जिस विधिसे वह सिखाना हो उसका प्रारम्भ छात्रके लिये सरर आर बॉधगस्य 
हो और फ़िर जेसे-जेसे विद्यार्थीकी समझ बढ़ती जाय, समझनेकी शक्ति 
समुन्नत होती जाय, वेसे-वेसे पाठ्य विषयकों छ्लिश्तर ओर छ्लिश्तम बनाते चला 
जाय । सररका अर्थ यही है कि विषयका रूप बालक ठीक-टीकु निर्बाध रूपसे 
समझ सकता हो अर्थात्‌ जो बातें अध्यापक बताना चाहता है उसका मोलिक 
संस्कार बालककी बुद्धिमें जितना हो उसीकों आधार सानकर इस प्रकार शिक्षा 
दी जाय और इस्त गतिसे डसे ऋमशः कठिन ओर कठिनतर बनाते चला जाय 
कि बालक निरंतर यही समझता रहे कि जो कुछ सिखाया जा रहा है वह मेरे 
पूर्व ज्ञानसे भिन्न नहीं है। इस कमसे चलनेमें पाठमें विद्यार्थीकी रुचि बनी 
रहती है, उसका चित्त न उससे विरक्त होता है न उचटता है। इसके विपरीत 
यदि बलपू्वक अध्यापक अपने दंडके बलूपर कुछ सिखा भी दे तो वह ज्ञान 
बालकके स्वयं अजिंत ज्ञानका ठीक अंग नहीं बन पाता । 


शातसे अज्ञातकी ओर 

दूसरा गुर है 'जझ्ञावसे अज्ञातकी ओर! । बच्चोंका ज्ञान छुँ घला, अक्रम भोर 
अधूरा होता है । वह एक दूसरेके विचारोंकों ठीक ठीक न जानता है, न परख 
क्‍ पाता है.। वास्तव बारूक जो सी नयां ज्ञान सीखता 
२. ज्ञातसे अज्ञातकी है वह अपने पुराने ज्ञानछओ आधारपर ही तो सीखता 
ओर चलो । है, अतः अध्यापकको यह जान लेना चाहिए कि चह' 
द जो कुछ बालकके छिये अज्ञात विषय सिखाना चाहता 
है उसके सम्बन्धका कितना विषय बालककों ज्ञात हे। इस ज्ञात विषयके 
आधारपर ही युक्ति तथा तक-द्वारा अज्ञात विषयका इस प्रकार ज्ञात विषयसे 
सम्बन्ध स्थापित करत्ता अध्यापकका कतंच्य हे कि बिना किसी श्रमक्के स्वासा- 
विक रूपसे बालक नया ज्ञान आत्मसात्‌ कर छे । जेसे, बच्चोंने देखा है कि 
दाल पकते समय भाषपक कारण पतीछीका ढक्कषव ऊपर-नीचे होता हे, उसीके 
. आधारपर यह बताया जा सकता है कि जब यही साप अधिक मात्रामें उत्पन्त 
कर लकी जाय तो उससे इतनी शक्ति उत्पन्न की जा सकती हे कि वह मालसे 

लदी हुई सो मालगाड़ियाँ खींचनेवाले अंजनकों चला सकता हे । 


अनिश्चितसे निश्चितकी ओर 
तीसरा सिद्धान्त है निश्चितते अनिश्चिकी ओर” ( फ्रोस इनडेफ़िनिट 


( रे०३ ) 


हर डेफ़िनिट )। अत्येक बालक अपनी प्रारम्भिक जवस्थामे प्रत्येक वस्तुके स॑बंधमें 
अपनी सुविधा, आवश्यकता ओर रुचिके अनुसार एक. 
निश्चितसे अनिश्चितकी. निश्चित घारणा या विचार स्थिर कर लेता है और यह' 
ओर चलो | विचार ग्रायः अस्पष्ट, एकांगी, अक्रम ओर अनिश्चित 
होता है। इसी अस्पष्टता, अक्रमता, और अनिश्चितता- 
को दूर करके वास्तविकता ओर निश्चितताकी ओर प्रवृत्त करना अध्यापक-" 
का मुख्य छक्ष्य होना चाहिए। यों भी प्रत्येक सलुष्यके कुछ संस्कार बचपनसें 
ही कुछ वस्तुआंके संबंधर्म ऐसे बढ़ हो जाते हैं कि यदि वे प्रारंभम ही ज्ञान 
अथवा अभ्याससे दूर न किए गए तो जीवन भर अआमक संस्कार पड़े जानेकी 
संभावना बनी रहती हे । कुत्ता काठटता है, यह संस्कार बचपनमें पड़ ज्ञानेपर 
नुप्य जीवन-भर कुत्तेसे डरता रह सकता है, इसलिये कुत्तेके भोंकने आर 
काटनेके अवगुणके साथ-साथ उसकी स्वामिभक्ति, शक्ति, स्वभाव तथा 
आवश्यकताके विषय निश्चित ज्ञान देकर उसके प्रति उत्पन्न भ्रामक तथा. 
अभिश्चित घारणाका निराकरण किया जा सकता हैं। यह निश्चितता प्रत्यक्ष 
अनुभव, तक, युक्ति, व्यवहार, तथा डउदाहरणसे भर्ती प्रकार पुष्ठ की जा 
सकती है | 


प्रत्यक्षसे अप्रत्यक्षकी ओर 


जे 


चीथा सिद्धान्त है अत्यक्षसे अप्रत्यक्ष या भावात्मकताकी ओर ( फ्रोम 

कोंक्रीट हु ऐब्स्ट कट ) चछो । इसीको दूसरे प्रकारसे हम कह सकते हैं कि 

अध्यापकक्नों उदाहरणसे नियमकी ओर चलना चाहिए। 

७. प्रत्यक्षसे अप्रत्यक्ष या. साधारणत:ः अध्यापकोंकी यह प्रवृत्ति होती हे कि ये 

भावात्मकताकी ओर सीधे नियम रटवानेका प्रयत्न करते हैं किन्तु इस अकार- 

चलो ; के प्रयोगसे विद्यार्थियोंकी न तो उसमें अवृत्ति होती है 

न रुचि | यदि उदाहरण देकर उन्हें समझा दिया ज्ञाय 

तो उनकी समझमें सररूतासे आ सकता है । उदाहरण देनेसे यह भी सुविधा 

होती हे कि बालक स्वयं अपने मनसे सिद्धान्त या नियम निकाल सकते हैं ओर 
इस प्रकार उनमें स्वतः विवेचन करनेकी शक्ति जागरित की जा सकती है । 


शिक्षामे संस्कांराचृत्ति 


स्पेन्सरका पाँचवाँ सिद्धान्त यह हे कि जिस क्रम ओर ढंगसे मानव जाति 

ने शिक्षा प्राप्त की है और अपनेको ज्ञानसंपन्‍न किया है उसी क्रम और ढंगसे 
बालकोंकों शिक्षित किया जाय अर्थात्‌ जिस प्रकार 

५, संसारने जिस क्रमसे प्रत्येक पदार्थका प्रत्यक्ष अनुभव प्राप्त करके सलुच्यने 


श्ण्३े ) 
शिक्षा पाकर सम्यताका अत्येक पदार्थके आकार-प्रकार और प्रवृत्तिका परिचय 
विकास किया है उस प्राप्त किया हैं उसी प्रकार बालककों सी स्वयं" 
क्रमसे बालककी शिक्षा अपने अनुभवसे अपनी शिक्षाका ग्रारम्सम करना चाहिए | 
हो--संस्कारावृतिका डसे प्रत्येक वस्तुका वर्णव देकर पढ़ाना अस्वाभाविक 
सिद्धान्त और असंगत हैं। इस सिद्धान्तकों कब्चर इपॉक 
थियरी! या 'संस्काराबृत्तिका सिद्धान्त” कहते हैं। इस 
सम्बन्ध हम पीछे हरबार्टके प्रकरणमें विस्तारसे समझा आए हैं। इस सिद्धान्तके 
प्रतिपादकांका यह विश्वास है कि सानव जातिकी सभ्यता ओर संस्कृतिने 
विकासक जिन जिन युगोंक द्वारा अपना संस्कार किया हे उन उन संस्कारोंक 
द्वारा बालक विकासकी विभिन्‍न अवस्थाओंमें शिक्षा दी जानी चाहिए! स्पेन्सर- 
क अनुयायियॉन इसी सिद्धान्तक अनुसार विभिन्‍न अवस्था्क बालकोंक लिये कुछ 
पाठ्य विषय निर्धारित किए हैं किन्तु उन्होंने के बाल्य जीवनके कुछ युर्गों- 
तक ही अपनी शिक्षाक्ता क्रम परिमित रक्‍्खा, पूर्ण मानव्के विकासकी शिक्षा- 
योजना उन्होंने नहीं बनाईं। परिणाम यह हुआ कि उन्होंने स्वयं संस्काराब्वूततिक 
जिस सिद्धान्तकी इतनी दुह्ाई दी, उसीके सर्वांगीण स्वरूपको वे सिद्ध न कर पाए। . 
हम पहले ही विवेचन कर आए हैं कि यह सिद्धान्त अत्यन्त अपूर्ण ओर भ्रामक 
है। प्रत्येक समाज अपने युगक बालकोंको एक विशेष प्रकारसे शिक्षित करना 
चाहता है। उस योजनाका इस सिद्धान्तसे किसी प्रकार समन्वय नहीं हो सकता । 
संसारकी अत्येक जातिने विभिन्‍न क्रमों ओर ढंगेंसे अपना विकास किया है 
जिनमेंसे बहुतांका तो आजतक भी ठीक ठीक विवरण नहीं ग्राप्त हो सका 
इसलिये विभिन्‍न जातियों ओर वर्गोकी सिन्‍न-भिन्‍न संस्कृतियोंमें पहले 
हुए लोगोंकी शिक्षाका क्रम बनाना कठिन है। ओर फिर घिहव भरकी मानव 
जातिक व्यापक आदशोकी इध्सि व्यापक शिक्षाक्रम और सिद्धान्त स्थिर 
करना तो आर भी असम्भव कार्य है | 
प्रयोगात्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर 
इस उपयुक्त सिद्धान्तकों व्यावहारिक बनानेके लिये छठा सिद्धान्त यह स्थिर 
किया गया कि प्रयुक्त या अनुभूतसे युक्तियुक्त ज्ञानकों ओर ( फोम इस्पिरिकल 
४ रशनल नालेज ) चलो। उसका कहना हैं कि 
६. प्रयोगात्मक या बालक जबतक किसीकी बातको प्रत्यक्ष अनुभव, 
अनुभवात्मक ज्ञानसे अयोग या बुद्धिगस्य तक-द्वारा नहीं समझ लेता 
युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर वबतक बह उसके लिये आह्य नहीं होता। किन्तु संसार- 
बढों | में ऐसे अनेक सिद्धान्त ओर तत्व हैं जिनके लिये 
किसी प्रकारका प्रत्यक्ष अयोग सम्भव नहीं है । 


( २०४ ) 
स्वतः प्रयोगद्रार परिणाम निकालनको प्रोत्साहन 


स्पेंसरका सातवाँ सिद्धान्त यह है कि बारूककों स्वतः कोई सिद्धांत नहीं 
बताना चाहिए। उसे इस प्रकार उत्साहित करना चाहिए कि वह स्वतः प्रयोग 
करके उसका परिणाम या तत्व निकारू के। प्रायः 

७, बालककों खतः अध्यापकोंकी यह प्रश्त्ति होती हे कि वे घे्य खोकर 
प्रयोग करके परिणाम समय बचानेकी बृत्तिसे सब कुछ झटपट बता देना 
निकालनेको उत्साहित चाहते हैं, किन्तु वे यह नहीं अनुभव करते कि 
करना चाहिए।. उनकी इस उदारतासे बारूककी बुद्धि संकुचित हो 
जाती है, आत्मविश्वास शिथिर हो जाता है और 

स्वाचलम्बनकी सावना जाती रहती है | अतः बालकोंकों इस रीतिसे शिक्षा देनी 
चाहिए कि उससें स्वतः ज्ञानने, समझने, परखने ओर परखकर परिणाम 
निकालनेकी वृत्ति जागरित हो । इसी झोंकमें स्पेंसरने यह भी कह दिया कि 
जबतक बालक स्वर अपनी बुद्धि ओर अध्यवसायसे अपने चारों ओरके 
पदार्थोंसे परिचित नहीं हो जाता तबतक उसे पुस्तक नहीं देनी चाहिए । किन्तु 
यह सिद्धान्त अत्यन्त अव्यावहारिक और समयघधातक हे । वास्तवमें सब 
पदाथोंका अत्यक्ष ज्ञान ओर पुस्तक-अध्ययन दोनों साथ-साथ चलाए जा सकते हैं। 


पाठन-विधि मनोरंजक हो 


स्पेन्सरका आठवा सिद्धान्त यह है कि पढ़ानेका ढंग सबोरंजक, विनोद- 

पूर्ण तथा रुचिकर होना चाहिए क्योंकि जबतक पाठ रुचिकर नहीं बनाया. 

ह जायगा और बाकक मनोयोगपूर्वक उसका अध्ययन 

८. पढ़ानेका ढंग रुचि- नहीं करेगा तबतक वह ज्ञान उसके छिश्रे निरर्थक ही 

कर हो । होगा अतः यह आचधश्यक हे कि जो कुछ पढ़ाया 

क्‍ जाय वह अत्यन्त रुचिकर ढंगसे बालकोंके मनका 

ओर उनकी रुचिका ध्यान रखते हुए होना चाहिए जिससे वे सन लगाकर 
शिक्षा प्राप्त कर सके । | 


बालकोंको नेतिक शिक्षा कैसे दी जाय ? 


स्पेन्सरने बालकोंकी शिक्षाक्के संबंधर्म विवेचन करते हुए अपने समयके 
माता-पिताओंकों भी कुछ विशेष आदेश ओर सम्मतियाँ दी हैं। उसे यह बात . 
. अच्छी नहीं लगती कि माता-पिता अपने बालकोंके ._ 


नैतिक शिक्षा देनेके साथ ठीक व्यवहार नहीं करते। उसे यह बात अत्यन्त. 


कु 
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लिये. माता-पिताकी अस॑ंगत छगती हे कि एक ही प्रकारके अपराधके 


सत्यशील,. निष्कपट,  छिये बालकोंके साता-पिता उन्हें विभिन्न प्रकारके 
खच्छ ओर नियमित दण्ड देते हैं और कभी-कभी तो दण्ड देनेकी 
होना चाहिए ओर घोषणा करके भी था तो दंड देना भूल जाते हैं या 
बालकासे स्नेहपूर्ण व्यव-. दाल जाते हैं। स्पेन्सरकी इश्टिसे यह व्यवहार बालकके 
हार करना चाहिए। मनपर ठीक प्रभाव नहीं डा पाता । उसका मत है 
के बालकोंकी शिक्षा व्यवस्थित करनेके लिये यह 


आवश्यक हे कि परारवारंक व्यवस्था शक रकक्‍रोी जाय क्‍याके अध्यापक 


तो गिने-चुने कुछ घंटांतक ही बालकके साथ रहकर उसे ज्ञान देता है या अपना 
अभाव डालता है, शेष समयमें तो उसे अपने घरवालोंके आचरणके प्रभावमें 
ही पलछना पडता है | परिणाम यह होता है कि बालूकका व्यक्तित्व और स्वभाव 
अध्यापकक आचरणके अनुसार न बनकर घरवालोंक आचरणके अनुसार बनता 
हैं । इसलिये यदि किसी प्रकार समाज और कुटुंबका संस्कार कर दिया जाय तो 
उसका परिणाम सामूहिक रुूपसे श्रयस्कर होगा क्योंकि जैसे जेसे पारिवारिक 
दशा सुधरतों ज्ञायगी, वसे बसे बालकोंकी दुशा भी सम्ुन्नत होती जायगी | इस 
सबंधर्म स्पेन्सरका मत हैं कि अभिभावकों तथा घरवालोंकों बच्चोंके साथ 
अत्यन्त शुद्ध तथा नियमित आचरण करना चाहिए | अपने खान-पान, आचार- 
व्यवहारमें उन्हें सत्यशीछ, निष्कृपट, नियमित और स्वच्छ रहना चाहिए 
जिससे बालकोंपर भी उनका स्वस्थ प्रभाव पढ़ सके और वे भी अपने 
आचरणमें सत्यशीछ, निष्कपट, नियमित ओर स्वच्छ बन सके । दंड या पुरस्कार 
देनेमे भी घरवालोकों उसी प्रकार नियमित होना चाहिए जसे प्रकृति देती है । 
जसे थांदे हम शीतमें नंगे घूम तो अवश्य ठंड छग जायगी वेसे ही थादिे हम 
अपने बालकोंकों दण्ड या पुरस्कार देनेकों कहें तो उसे अवश्य दें, उसकी 
उपेक्षा न कर क्‍योंकि उपेक्षा करनेसे बालकोंका विश्वास नष्ट ही. जायगा 
आर वे भी दूसरक साथ इसो प्रक्रार अनुत्तरदायत्वपूण ढगर्स ॥वश्वास- 
हानताका व्यवहार करंगे। माता-पिताकों यह सी भांति समझ लेना चाहिए 
कि जिन बातोंको हम ज्ीवनमें उपेक्षित था महत्वहीन समझकर टाल देते हैं 
वे हो बाते आगे चलकर बालकक जीवनमे अनेक अरकारकी समस्याएं उत्पन्न कर 
देती हैं आर उसका जीवन विषमय हो जाता है । 


स्पघरकी दण्ड-नीति 


स्पेन्सरका विचार है कि बालककों अस्वाभाविक दंड न दिया जाय । 
डसको इस अकार स्वाभाविक झरुूपसे दंड दिया ज्ञाय कि स्वयं अपराधकी 


 शुरुता और अपराधसे दूसरोंकों होनेवाले कष्ट या असुविधाका उसे स्वयं 
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दंड-विधान स्वाभाविक असुभव हो। यदि वह कॉाँचका पात्र तोड़ दे 
हो जिससे छात्र अप तो उसे या तो अपने जलपान-द्रव्यके पेसेसे पात्र 
राधक्रपरिणामसे उद्यन्न छानेको बाध्य किया जाय अथवा उस समयत्तक 
असुविधाका अनुभव उसे ओकसे जल पिछाया जाय जबतक वह यह 
करे | न समझ ले कि पात्र तोड़नेसे क्‍या असुविधा 
| होती हे । इसी प्रकार जो बालक इंख चूसकर, आम * " 

खाइर या कागज फाइकर इधर-उधर छितराकर कूड़ा कर दे तो उसका दंड 
यही है कि स्वयं बालुकसे उसकी शुद्धि कराई जाय । स्पेन्सरका यह भी मत 
हैं कि बालकके साथ कमी कठोर व्यवहार नहीं करनां चाहिए, उसे अपना 
विश्वासपान्न बनाकर उसके साथ सिन्रके समान व्यवहार करना चाहिए | किन्तु 
आवश्यकतावश यदि डॉटना भी हो तो उसमें सी संकोच नहीं करना चाहिए । 
जहॉतक सम्भव हो बालकोंको' अपना प्रबन्ध और अपना संरक्षण अपने आप 
करनेको उत्साहित करना चाहिए। इन सब वक्तव्योंसे जान पड़ता है कि स्पेन्सर- 
को बाऊकोंकी प्रवृत्तिका ठीक ठीक ज्ञान नहीं हो पाया था । बालकोंकी शिक्षासे 
सम्बन्ध रखनेवाले प्रत्येक व्यक्तिका यह व्यापक अनुभव है कि बालकसे 
सहानुभूति तो होनी चाहिए किन्तु यदि अध्यापकने उसके प्रति अपने व्यवहार- 
में तनिक सी शिथिलूता दिखकाई ओर उसे यह आभास दिया कि अध्यापक 
महोदय अत्यन्त सज्जन हैं, सरक हैं, कुछ नहीं कहते, तो चलञ्लछ और नटखट 
बालक उस व्यवहारसे छाम उठाकर उद्ण्ड हो जायँगे और यदि माता-पिता 
भी उस प्रकारका व्यवहार करेंगे तो बच्चे निश्चित रूपसे विनय-हीन, उहृण्ड, 
दुराग्रही ओर ढीठ द्वो जायँगे। इस सम्बन्धर्में भारतीय आचार्योका मत 

अत्यन्त समीचीन जान पड़ता है--- क्‍ 

लालयेत्‌ पंच वर्षाणि दृश वर्षाणि ताड्येत्‌ । 

प्राप्त तु षोडशे चर्ष पुत्र मिन्नवदाचरेत ॥ 


हा 


[ पाँच वर्षतक बालकका छाडू करना चाहिए, उसके पश्चात्‌ दख वर्षतक 
उसे ताइन करना चाहिए अर्थात्‌ उसे ठीक-ठीक नियंत्रणमें रखना चाहिए. और 
सोलह वर्षका हो जानेपर उसके साथ मित्र जेंसा व्यवहार करना चाहिए । ] 
इसका कारण यह है कि हमारे यहाँक आचायोंने बालकोंकी प्रकृति ठीक 
समझ ली थी। वे जानते थे कि यदि बालकॉपर नियंत्रण न होगा तो थे हाथसे 
निकल जायेंगे ओर उनका ठीक संस्कार नहीं हो पावेगा । 


 शाणरिक विकास कैसे हो ? 
.. स्पेन्सरने माता-पिता तथा अभिभावकोंकों इस बातपर भी बहुत जी 
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सरकर कोस! हैं कि वे अपने बालकोंक स्वास्थ्यपर तथा उनके शारीरिक 
क्क्भी 


प्रिकासपर तनि ध्यान नहीं देते। उसका कथन है कि हम छोग जब 


कोई जीव पालते हैं तब इस बातका ध्यान रखते 
आबाककके. खास्थ्यपर हैं कि वह दुर्बल न हो, भरती प्रकार भोजन करे 
शिक्षाकी अपेक्षा अधिक और शरीर बनाए रक्‍खे किन्तु अपने बच्चों 
ध्यान देना चाहिए। संबंधमें हम इतना ही बहुत समझते हैं क्लि उन्हें 

खिला-पिछा दे ओर उत्तनेसे अपना कास पूरा समझ 
लेते हैं। वास्तवमें बालकोंक शारीरिक विकास ओर स्वास्थ्यका ध्यान शिक्षाकी 
अपेक्षा अधिक रखना चाहिए क्योंकि 'शरीरमा्ं खलु धर्म-साथैनम”, शरीर ही 
सब घर्मके काम करनेक्ा श्रेष्ठसम साधन हें । 


स्पेन्सरके शिक्षालिद्धान्तोका विश्लेषण 


स्पेन्सरने शिक्षा क्षेत्रमे अत्यन्त आकस्मिक खरूपसे प्रवेश किया। वह 
मूलतः वेज्ञानिक था ओर अपना संपूर्ण आरभिक जीवन डसने वज्ञानकां द 
विभिन्न शाखाओंक विइछेषण आर अध्ययनम लगाया। शक्षाक सम्बन्धस 
उसने यों ही प्रसंगवश ही अपनी केखनी चलाई ओर जेसे किसां एक 
विशेष रुचि, प्रवृत्ति अथवा सतर्क लोग सारे विश्वको उसी इशष्टिसे देखना 
चाहते हैं ओर प्रत्येक बातमें अपनी टॉँग अड़ाकर अपनी रुचि ओर अपने मतके 
अनुसार सारी स्ृष्टिकों ढालना चाहते हैँ उसी प्रकार स्पेन्सरने भा शिक्षाकों 
विज्ञानित करनेका बीड़ा उठाया । उसने अपनों 'एजुकशन' नासक उुस्तक्म 
पग-पगपर केंवकछ विज्ञानकी प्रशंसाके गीत गाए हैं ओर संसारकी समस्त 
विद्याओं और कल्ाओंमें कवर विज्ञानकों ही स्वंश्रेष्ठ हहराया है। यदि उसमें 
बास्तविक शिक्षा-दृष्टि होती, यदि डसने पूव॑वत्तों शिक्षाशास्त्रियोंके समान 
'शिक्षाक क्षेत्रमें व्यक्तिगत प्रयोग या अनुभव किए होते अथवा कोई विद्यालय 
चलाकर अपने स्र॒तः अनुभवसे पुष्ट करके कोई सिद्धान्त निरूपित किया होता 
या परिणाम निकाछा होता तब तो ठीक था, किन्तु इसके अभावसें उसने 
'कवल अपनी सनकको संसार भरपर छादनेका उपक्रम मात्र किया | यही 
कारण हैं कि उसने पाठन-विधिक संबंधर्मे कुछ नहीं कहा जिसक विषय 
हरबाद और उसके अनुयायियोंने अनेक प्रयोग करके उसमें यथावश्यक सुधार 
भी किए | स्पेन्सरने सीधे पाठ्य विपयपर ही आक्रमण किया ओर उसमे ऐसे 
विचित्र परिवर्तन सुझाए जो सहसा मान्य नहों हो सकते थे। इसमे तो कोई 
सनन्‍्देह नहीं कि विज्ञान भी पाव्य विषयोंमें सम्मिलित करना चाहिए किन्तु 
इसका यह तात्पर्थ नहीं कि अन्य सब विषय गोण करके कवर विज्ञान ही 
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पढ़ाया जाय । उसने न भाषाका व्यावहारिक महत्व समझा न अन्य विषयोका 
' सांस्कृतिक और सामाजिक महत्त्व, इसीलिये वह विज्ञानके द्वारा जो 
अध्यवहार्थ व्यावहारिकता सिखाना चाहता था वह पीछेके आचार्योने अथवा 
तत्कालीन शिक्षा-शाखियोंने स्वीकार नहीं की । बहुतसे छोगोंका विश्वास है 
कि स्पेन्सर उपयोगिताबादी ( यूटिलिटेरियन ) था अर्थात्‌ वह संसारकी अत्येक 
वस्तु ओर क्ियाकों मनुष्यरके लिये उसकी उपयोगिताकी इश्सि ही परखता था . . 
यहाँतक कि वह अपने प्रिय विषय विज्ञानसे भी मानव जीवनकों नेतिक और 
सुखी बनानेकी कब्पना करता था। वास्तवर्मे स्पेन्सरकों तो झूठे ही छोयोंने 
शिक्षा-शास्त्री मान लिया अन्यथा वह तो शुद्ध रूपसे विज्ञानवादी था ओर अपनी 
इस घोर विज्ञानवादितासे वह इतना अपमिभूत था कि साधारण शिक्षक 
अनुभवकी भी अतीति उसे न हो पाई ओर उसने अपने मतकों अधिक तर्क- 
सिद्ध करनेका जो प्रयास किया है वह केवल पांडित्य-प्रदर्शन मात्र है । 
हक्सले ( १८४०-१८९७ ) 
हरबर्ट स्पेन्सरका सबसे बड़ा समर्थक था टोमस एच ० हक्सले ( १८२७५- 
१८९० ) जिसने विद्यालयोंके .पाव्यक्रममें विज्ञानका प्रवेश करानेके लिये 
जी-तोड़ परिश्रम किया । उसने कोई नई बात अपने 
हकसलेम अपनी मोलि- मनसे नहीं कही, संभवतः वह कहना भी नहीं चाहता 
कता नहीं थी । उसने था। बेकनने परिणाम-प्रणाल्ली /( इंडक्टिव मेथड ) 
केवल स्पेन्‍्सरके विचारों- के संबंधर्म तथा स्पेन्सरने विज्ञानक संबंधमें जो 
को अपने परिश्रमसे दाशनिक विवेचन ओर अतिपादन किया था उसे 
व्यवहार्थ बनाया और हक्‍्सलकेने भक्त और शिष्यकी आस्थासे स्वीकार कर 
पाख्य-विषयोंग विज्ञान- लिया और पूर्ण मनोयोगसे उसे सिद्ध और व्यवहत 
का प्रवेश कराथा।.. करनेके छिये प्रयत्नशीऊ रहा । उसका विचार 
यह था कि जिसे हम छोग साहित्यिक शिक्षा (लिटरेरी 
एजुकेशन ) कहते हैं वह वास्तवर्म साहित्यिक नहीं है क्योंकि साहित्यिकताक 
स्तरतक पहुंचनेक लिये जिस व्यापक ज्ञान और शब्दार्थ-प्रोढ्वाकी आवश्यकता 
होती है उसका शर्तांश भी विद्यालयोंमें पढ़ाई जानेचाली शिक्षासे प्राप्य 
नहीं हे । उदार शिक्षाक्की व्याख्या करते हुए उसने कहा है कि उदार शिक्षा 
(लिबरल एजुकेशन) हमारे शरीरको इस अकार अपने वशमें कर देती है कि हम 
उससे जिस प्रकार और जैसा चाहें, उस प्रकार और वैसा कार्य अत्यन्त सुविधा 
ओर सुखसे के सकते हैं । उदार शिक्षासे हमारी बुद्धिक सब द्वार खुल जाते 
हैं, विचारशक्ति ओर विवेचना-शक्ति स्पष्ट हो जांती है, शरीरक संपूर्ण अंगों, 
अवयवों और इन्द्धियोंका उचित विस्तार होता है और मलुष्यकों किसी भी 
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कार्मम निविष्न रूपसे जुटाया जा सकता है। उस शिक्षासे मनुष्य इतना 


शक्तिप्नम्पन्न हो जाता 


के वह अत्यन्त ह आर उब्लाससे किसी प्रकारक 


भी दुरूह ओर कठिन कायकों कंधेपर उठानेमें संकोच नहीं करता, हिंचकिचाता 
नहीं, बाह्य प्रकृति ओर सानव-मनिर्मित कछाके भीतर व्याप्त सोन्दर्यकों भली- 
भाँति समझता है, डसका जी भरकर आनन्द छेता है और उससे जनुप्राणित 

' होता है। उसकी सोन्दय-भावना इतनी बरूवती हो जाती है कि वह प्रत्येक 
सुन्दर, अभव्य, अमंगल तथा अशुद्ध वस्तुसे हटकर, बचकर रहनेकी रुचि 


जआासचाइत कर लता 


आर उससे उसकी स्वाभांविक विरक्ति हो जाती हैं | 


वह अपने प्रति भी उदार होता है दूसरॉक प्रति सी, अपना भी आदर करता है 
ओर अपने सम्पकम आनेवाले अन्य लोगोंका भी | तात्पर्य यह है कि वह उदार 
शिक्षासे ऐसा पूर्ण मानव बन जावा है जो सबसे प्रेम करता है, सब उससे प्रेम 
करते हैं, संपूर्ण प्रकृत्तिसे उम्चक्कली आध्यात्मिक एकात्मता सिद्ध हो जाती हे, 
उसका विश्वास, उसकी भावना, संपूर्ण विश्वक भीतर व्याप्त महाद्वक्तिसे इस 
प्रकार समन्चित हो जातो हे कि वह अपनेकों सब अकारसे सन्नद्ध और 
सम्पन्न समझकर अपने लिये ही नहीं, सबक॑ छिये सहायक ओर हितकर 


खसद्ध हो सकता हैं | 
स्पन्सरका प्रभाव 


हक्सलेके उद्योगसे स्पेन्सरका सबसे बड़ा प्रभाव शिक्षा-योजनापर यह पड़ा 
कि विश्वविद्यालय, माध्यमिक विद्यालय तथा प्रारंभिक विद्याल्योंक पाव्य- 


विश्वविद्यालयाँ, माध्य- 

मिक तथा प्रारभिक 

विद्याल्योंमि विज्ञानका 
प्रवेश हो गया । 


विषयोंम विज्ञान भी जोड़ लिया गया, पाख्यक्रमके 
विभिन्न विषयॉोक अन्तर्योगका प्रचछच चल पढ़ा 
ओर शिक्षा कुछे अधिक व्यावहारिक बनाई जाने 
लगी । किन्तु स्पेन्सरकी यह इच्छा पूरी न हो पाई कि 
सब विषयोंक बदुले केवल विज्ञानकी ही तूती बोले । 


विज्ञानवादियों हवा प्रभाव 


कोम्बे, यूमांस ओर ईलियट आदिने वेज्ञानिक पत्रिकाओं, संस्थाओं तथा 


३. 


विज्ञानवादियोंका तक 

था कि मनुष्यकी कुश- 

लताके लिये प्रकृतिक 

शान आवश्यक, जो 
१४ 


लेखकों-द्वारा वेज्ञानिक शिक्षाका अचार किया था। विज्ञानके इन समर्थकोंने 


यह तक दिया है कि मनुष्यकी कुशलता ओर उसके 

सुखके लिये प्रकृतिका ज्ञान आवश्यक है और वह 

प्रकृतिका वास्तविक ज्ञान हमें विज्ञानके द्वारा ही 
न 


प्राप्त हो सकता हे। उन्होंने यह भी कहा कि 
अध्ययन-विधिकी अपेक्षा पावज्य-विषयका अधिक 


"विज्ञान-द्वारा हो प्राप्त 


हो सकता है। अध्या- 

पनशविधिकी अपेक्षा 

पाज्यनविषय. अधिक 
महत्वपूर्ण | 
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महत्व हे । साथ ही वे छोग शिक्षाके निय॑ंत्रणाव्मक 
विधानके भी बड़े विरोधी थे। किन्तु नियन्त्रण तथा 
बालककी मूछ योग्यताओं ओर मस्तिष्ककी साधारण 
शक्तिके संबंधर्मं जो रुृढ़िगत विश्वास चका आ 
रहा था उसका संस्कार इन वेज्ञानिकोंमें इतना प्रबल 


[कप 


था कि इन्होंने भी वज्ञानिक विषयोक्ा समर्थन करते 


हुए यही दिखाया हे कि वज्ञानिक विषयोक्ते द्वारा मानसिक शक्तियोंका विकास 
हो सकता है और आत्मनियंत्रण तथा आचार-नियंत्रणकी भावनाएँ इढ़ की जा 
सकता है । इस वेज्ञांनिक आंँदोलनका प्रभाव यह हुआ कि क्रमशः जमनोी 
फ्रास, इंगछूण्ड ओर अमेरिकामें विज्ञानकों भी स्थान मिल गया । 


बंज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक आंदोलतका संबंध 


के ७. 3५, के. आप के. न्के्‌ श्5 
यह वेज्ञानिक आंदोलन मनोवेज्ञानिक आंदोलनसे भी संबद्ध 


इक 


इस वेज्ञानिक पवृत्तिमं भी नियमित जाचरण और 


वेज्ञानिक आन्दोलनका 
संबंध तत्कालीन . मनो- 
वेज्ञानिक आन्‍न्दोलनसे 
तथा समाजवांदी आंदो* 
छनसे भी था क्योंकि 
व्याबसायिक स॑ंस्थाओं- 
को प्रोत्साहनदेते थे 


झ ५ कद + 
आर . हछोकतंत्रवादी 
भावनाका प्रचार 


करते थे | 


क्योंकि 
नियंत्रणकी भावना 
सन्निहित है । साथ ही विज्ञानके शिक्षणका प्रभाव 
अन्य विषयोके शिक्षणपर इस प्रकार पड़ सकता है 
कि उनका अभ्यास भी अधिक रूचिपूर्ण और व्यव- 
स्थित हो जाय । साथ ही इस वेज्ञानिके आन्दोलन- 
का संबंध समाजवादी आन्दोलनके साथ भौ गहरा 
था क्योंकि थे लोग भी बाहरी झूपके बदले पाट्य- 
विषयोंकों प्रधानता देते थे, यांत्रिक ओर व्यावसायिक 
संस्थाओंको प्रोत्साहन देते थे ओर लोकतंत्रवादकी 
भावनाका प्रचार करते थे। इन विशिन्न आन्दोलन- 
घधाराओंका सहयोग पा जानेसे बेज्ञानिक आन्दोलनकों 
बड़ा बल मिला, स्थान-स्थानपर विज्ञानके नियमित 
अध्ययनके लिये अयोगशालाएं या अध्ययनशालाएं? 


फिर !# 


खोली जाने लगीं ओर घिज्ञानने अत्यन्त वेगसे साधारण मानव-जीवन तथा 
व्यावसायिक जीवनमें प्रवेश प्राप्त कर छिया | 
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शिक्षामें वर्तमान प्रवृत्तियाँ 
व्ययसायिक शिक्षाकी माँग द 


उन्नौसवीं शताबईके अन्तिप्त भागमें शिक्षा-सुधार-सम्बन्धी जो सुझाव 


शिक्षा शाख्ियों मे उपस्थित किए थे, उनमें यह साँग की जा रही 

थी कि हमारे पाव्य-क्रममें व्यावसायिक शिक्षा ही 
विद्याज्योंमि व्यायसा- सम्मिलित की जाय । परुतछीघरोंकी अंभिवृद्धिके सा 
कथशिक्षाकी मॉग यह स्वाभाविक था कि वहाँ काम करनेके लिये अच्छे 


को गई जिम्से छोटी 
अवस्थामें ही छात्र 
जीविका कमा सके । 


उत्पन्न किया 


लि 


कुशल कारीगर सिखाए जाये आर उनके लिये था 
विद्यालपमें ही कुछ व्यवस्था हो जाय तो अल्प 
अवस्था ही विद्यार्थियोंकीबचि भी लजागकी जाय 


आर देशके छिये व्यावसायिक सामथ्ये भी 


ज्ञा सके । 


2 (3. ५.७ आर 
फ़ोट।वेब्ड गशू ठेन-- फऋमसाथ क विद्यालय 
फ्रांस-मशीय युद्धूके पश्चात्‌ जमनीने सब विद्यार्थियोंक्े लिये फ़ोट्टविब्ड ग- 


क्रमसाधक विद्यालयमे 
१८ वर्षतक अनिवार्य 
शिक्षा जहाँ छात्रकों 
अपनी शिक्षा चलाई 
रखनी पढ़ती थी। 
 प्रारभमें तो विद्याल्यके 
पढ़े हुए पाठक्री आव्वत्ति 
मात्र थी किन्तु पीछे 
यांत्रिक शिक्षा दी जाने 
लगी। कन्याकेंके लिये 
भी गाहंस्थ्य ओर 
मातृत्वकी शिक्षा । 


झूलेन (कन्टिलुएशन स्कूल या क्रमसाधथक विद्यालय) 
में शिक्षा पाना अनिवार्य कर दिया जिससे विद्यार्थि- 
गण अपने पढ़े हुए पाठ भूछ न पावँ ओर पढ़ानेका 
क्रम जहसे टूटा है वहाँसे जोंडकर चलाते रहें । 
इन विद्यालयों अठारह वर्षकी अवस्थातक अनिवार्य 
रूपसे विद्यार्थियोंकों शिक्षा प्राप्त करनी पड़ती थी । 
पहले तो इसके पाण्यन्क्रममें पिछले छूटे हुए विद्या- 
लयसें पढ़े हुए पाठकी आवृत्ति मात्र थी, किन्तु जब 
प्रारम्सिक पठशालाएं खुलीं तब उनमें पुरा समय 
यांत्रिक शिक्षा्मे ही ऊछपाया जाने लगा आर तब अन्य 
विषयोका शिक्षण गांण हो गधया। इन विद्यालयोंमें 
केवरू उच्च श्रेणीके शिविपयोंकों ही शिक्षा नहीं दी 
जाती थी प्रव्युत साधारण श्रेणीके कारीगर भी तैयार 
किए जाते थे, यहांतक कि कन्याओंके लिये सी अनेक 
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प्रकाश्की व्यावसायिक शिक्षाका प्रबन्ध किया गया जिसमें गाहं॑स्थ्य और 
मातृत्वकी शिक्षा भी सम्मिलित थी । 


यूरोपमें व्यावसायिक विद्यालयोंकी बाढ़ 
यह व्यावसायिक्र शिक्षा इतनी प्रचकछित हुईं कि शीघ्र ही जम॑नीके 


जमनीकेी व्यावसायिक 
विद्याल्योंकीं देखादेखी 
यूरोपमें भी परे या 
अत्पकालीन व्यावसा- 
यिक विद्याल्य खुले 
जिनका अन्तिम रूप 
बना कृषि-विद्याल्य 


की ओर संयुक्त-राज्य अमेरिकाने तो सन्‌ १८६२ ई० में 


भी खोल दिया। 


गेबेरबरेसशूलेन . ( व्यापार-विद्यालय ) या हांडवेंक-* 
झूकेन ( शिव्प-विंद्याल्य ) की देखा-देखी फतस, 
ईंगलैण्ड और अमेरिका भी पूरे व्यावसायिक विद्या- 
छथ या अव्पकालीन व्यावसायिक विद्यालय खोले 
जाने छगे | इन व्यावसायिक विद्यालयोंका अन्तिम 
लक्ष्य यह था कि कृषिकी उन्नति की जाय ओर कृषिकी 
वैज्ञानिक शिक्षा देनेका विधान किया जाय । इस 
उद्देश्यकी सिद्धिके लिये उन्होंने प्रारम्भिक और 
माध्यमिक पाठ्शालाओंरम कृषि-शिक्षाकी व्यवस्था 

में कृषि महाविद्यालय 


धार्मिक शिक्षा और जड़ बाऊकोंकी शिक्षा 
इस व्यावसायिक शिक्षाकी उन्नति देखकर नीतिवादी धासिक समुदाय 
चोकन्ना हो गया ओर शिक्षाशारत्री भी यह समझने लगे के थह वतसान 


व्यावसायिक शिक्षाकरे 
साथ धामिक शिक्षाका 
भी योग । मन्दब॒द्धि 
बालकींकोी शिक्षाका 
आयोजन । इसके लिये 
सेग्विनने, स्पश; स्वाद, 
. गन्व, दृष्टि और श्रवण: 


शक्तिको.. साधकर 
मस्तिष्ककी प्रभावित 


करके शिक्षाकी योजना 
निकाली । विकल्ंगों- 


की शिक्षाका भी आयो* 


- . जन हुआ। 


भोतिकवाद कहीं राक्षसत्वकी ओर न भ्रवृत्त कर दे , 
इसलिये उन्होंने नेतिक शिक्षाका आन्दोडन आरम्भ 
किया और तदनुसार जन्य व्यावसायिक तथा छोकिक 
शिक्षाके साथ धार्मिक शिक्षाकी भी व्यवस्था की 

इस युगकी एक दूसरी महत््वपूण प्रचत्ति थी--मन्द- 
बुद्धि बालकोंकी शिक्षा। इस विषयमे सचभप्रथम 
संयुक्तराज्य अमेरिकाके एडवर्ड सेग्विन ( ३4१२- 
१८८० ) ने श्रयोग प्रारम्भ किया । सेग्विनने सन्‌ 
१८३७ ई० में पेरिसमें जड़-बुद्धि बालकके लिये एक 
व्यवस्थित तथा तक-संगत शिक्षा-प्रणाद्षी निकालों 

केन्तु कुछ राजनीतिक कारणसे डसे फ्रॉस छडिकर 
अमेश्कि! चछा जाना पड़ा जहाँ १८७५० में उसने 
अपना विद्यालय प्रारम्भ कर दिया । उसकी प्रणाली , 
यह थी कि स्पर्श, स्वाद, गंध, दृष्टि ओर श्रवण-शाक्ति- 
को खाधकर विभिन्न अंगों ओर इन्द्रियाक द्वारा 
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मस्तिष्ककों प्रभावित किया जाय | इसलिये चित्र, कार्ड, विश्निन्न ढंगके साँचे 
मूत्तिया, मोम, मिद्दी, केंची, कम्पास और पंसिल ही उसकी शिक्षाके सुख्य * 
उपादान बने । उसकी प्रणाक्कीका बडा अद्भुत परिणाम मनिकका ओर जड़- 
बुद्धि बालकोंकी शिक्षाके सम्बन्धर्मे उसने जो प्रयोग किए उनसे इसका इतना 
प्रचार हुआ कि छोगोंको यह विश्वास हो चछा कि अब कोई जड़-बुद्धि रह ही 
नहीं जायगा। किन्तु जितना कहा जाता था उतना परिणास सम्भव नहीं था 
ओर हुआ भी नहीं, क्योंकि मन्द्‌-बुद्धिता संस्कारके कारण होती है और वह 
जन्सजन्सान्तरस पाया हुआ सस्कार तथा इस जन्सकी संचित की हुईं 
विकलांगता इतनी प्रभावशालिनी होती है कि उसके लिये जितने सम्भव 
उपाय किए जायें उन सबसे वह मेधा प्राप्त नहीं कराई ज्ञा सकती जो 
स्वाभाविक रूपसे कुशाग्-बुद्धिमें अस्फुरित होती है । प्रयोगले भी यह देखा 
गया हे कि मन्द-बुद्धि बाठककों हम कुछ तो चेतव कर सकते हैं, किन्तु इतना 
नहीं कर सकते कि वह अन्य कुशाग्र-चुद्धि बालकोंके साथ गअतिद्ठनिद्वतामें खड़ा 
हो सके । यद्यपि बुद्धू , जड़, वहूल ओर मूर्ख बालकोंमें हम कोई विशेष सेद्‌ 
नहीं कर सकते किन्तु फिर भी उनकी विचार-शक्ति, निर्णय-शक्ति, एकाग्रता 
तथा इच्छा-शक्तिके विचारसे उनका वर्गीकरण किया जा सकता हे। ये सब 
_ एक विशेष सीमातक ही चेतन किए जा सकते हैं, उसके पार नहीं । इसके 
अतिरिक्त पागलों तथा अपराधियोंके लिये भी अनेक प्रकारके विद्यालय असे- 
रिकामें खोले जाने लगे, यहाँतक कि गूँगों ओर बहरोंके छिये भी अत्यन्त 
व्यवस्थित शिक्षा-प्रणाली खोज निकाली गईं है । 
जन ड्यूई ओर कनेछ पाकरके प्रयोग 

' इन सब प्रवृत्तियोंके अतिरिक्त उस धारामें कोई कमी नहीं आईं जो 
शिक्षा-प्रणालीका सुधार करती चली आ रही थी और जिस घाराके अन्तिम 

नियासक फ्रोबेककी हम पीछे चर्चा कर चुके हैं। 

जोन डयूई और पाकरने आचार्य ड्यूई और कर्नक पारकरकी पुकाग्नीकरण- 
क्रोवेल्के... प्रयोगोंकी योजनासे जो व्यावसायिक कार्य सन्निहित किया गया 
समुनज्नत किया, उसकी था उसका प्रभाव वर्तमान युगके सब विद्याल्योंके 
क्रियात्मक्ष अभिव्यक्ति ऊपर पढ़ा है । इन दोनों आचायोने ,फ्रोबेलीय 
तथा सामाजिक सह- प्रयोगोंकी अत्यन्त सम्ुन्नत किया और उसकी 
योगकी भावनाका परि- . क्रियात्मक अभिव्यक्ति दथा सामाजिक सहयोगकी 
_ कार किया, शिक्षाके भावनाका भरी परिष्कार किया, साथ ही शिक्षाके 
सिद्धान्त और प्रयोग: सिद्धान्त और प्रयोगके रूपको भी उन्होंने जिस 
का रूप स्थिर किया प्रकार व्यवस्थित किया वह पिछले सब युर्गोंकी 
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और एक प्रयोगात्मक सम्पूर्ण चेष्ठाओंसे कहीं अधिक बढ़कर हैं। कर्नल 

विद्यालय खोंठा ।.. पाकरने रिहर, हरबाट तथा फ्ोबेलकी विधियोंकों 

| मिलाकर और सुधारकर शिक्षाका एक नया रूप 
स्थिर किया ओर आचाये ड्यूईने अपने विद्याल्यके द्वाश इन पयोगोंकी 
परीक्षा की । जोन ड्यूईने एक अयोगात्मक प्रारश्मिक विद्याख्य स्थापित 
किया जिसमें तीन मौंकिक शिक्षा-समस्याओंका समाधान खोजा गया 
था--(१) विद्यायको घर और पास-पड्दोसके जीवनके साथ किस प्रकार 
सम्बद्ध किया जाय और परस्पर सन्निकट छाया जाय, (२) इतिहास, विज्ञान 
और कछाकी विपय-सामग्रीको किस प्रकार छात्रोंके सम्धुख डपस्थित किया 
जाय कि बालकोंको जपने जीवनमें उसका कोई स्थिर प्रभाव या वास्तविक 
महत्व सिद्ध हो ओर (३) लिखने, पढ़ने तथा चित्र खींचनेकी शिक्षा अतिदिन- 
के अनुभव और व्यवहारके आधारपर इस उंगसे केसे दी जाय कि बालक स्वतः 
आकर्षक प्रतीत होनेवाले विषयोके सम्बन्ध-हारा उनकी आवश्यकताका अनुभव 
कर सके । इस विद्याल्यमें दूकानका काम, भोजन बनाना, सीना, बुनना आदि 
बहुतसे छोटे-मोटे व्यवसाय सिखाए जाने लगे ओर डनके पारस्परिक 
सम्बस्धकी ऐतिहासिक शिक्षा भी दी जाने छगी। इस पणालीमें फ्रोबेलकी 
क्रियात्मक अभिव्यक्ति आर सामाजिक सहयोगकी भावना तो थी किन्तु 
उसका संकृचित नीरस रूप नहीं था। इसका विस्तृत विवरण हम अगले 
अध्यायमें दंगे | 


/्र 


| चर किक + 


चज्ञान आर लाकसभगअहवादका गठवन्धन 


ड्यू ईके अथोगोंकी चर्चा करनेसे पृव उन्नेसवीं इताव्दीके दूसरे पक्षकी 
आर्थिक स्थितिका भी प्रकार दिन्तन कर छेना अत्यन्द उचित होगा। 
ऊपर विस्तारसे बताया ज्ञा चुका हे कि कि उन्नीसवीं 

विज्ञन व्यक्तिहित छेकर शवाब्दीमें इतनी भर्यकर व्यावसायिक क्रान्ति हुईं 
तथा लोकसंग्रही छोंक- कि चारों जोर व्यवप्तायियों और श्रमिकोंके मण्डल 
हित ठेकर चके किन्तु बन गए। चारों ओर यह धूम मच गई कि जेसे भी 
मूलतः उनका लक्ष्य एक हो अत्यन्त जब्प समयमें अत्यन्त अचुर मान्नार्मे 
ही था-छोक-कब्याण | जीवनकी समस्त आवश्यक वस्तुएँ मनुष्यकों श्राप्त 
हो सकें, मजुष्यका जीवन सुखी ओर सरल हो जाव, 

दुखी ओर जटिल न रह जाय | विज्ञानवादी भी यही चाहते थे ओर इसलिये 
जो लोग मानवका कल्याण चाहते थे या लोकसंग्रहवादी थे उन्होंने विज्ञानको 


2 रु 


मनोचांछित वरदान समझा क्योंकि दोनों ही छुछ छोकहितकी दृष्टिसे शिक्षार्मे 
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सुधार करनेके पक्षयाती थे ओर दोनोंकी यह प्रेरणा थी कि प्रकृति-विज्ञान ओर 
समाज-विज्ञान दोनेका समन्वित अध्यापन कराया जाय। दोनोंमें थोदा-सा 
अन्तर यह रह गया था कि विज्ञानवादी सब प्रकारकी विद्या, शक्ति ओर 
समर्थताका आधार विज्ञानकों मानते थे ओर छोकसंग्रहवादी किसी विशेष 
विषयकों आधार सानकर नहीं चलना चाहते थे। वे व्यापक रूपसे 'बहुज 

देताय बहुजनसुखाय” अपना शशेक्षा-योजना बचाकर लॉकाहितका व्यवस्था 
करना चाहते थे। साथ ही विज्ञानवादी छोग व्यक्तिवादी भी थे क्योंकि वे 
व्यक्तिकों अपने व्यक्तिगत विकासके छिये पूर्ण स्वतन्त्रता दे देना चाहते थे, 
उधर लोकसंग्रहवादी छोग व्यक्तिका अस्तित्व समाजके लिये हें'की पुकार मचाए 
हुए थे। किन्तु इल प्रकारके उद्देश्य-भेद होनेपर भी दोनोंकी प्रवृत्ति यही थी 
कि सानव-समाजकों सुख ओर सुविधा पहुँचाव॑ं ओर उनका कल्याण करें । 
यद्यपि छोकसंअहवादियोंका लक्ष्य यह था कि बालकोंकों इस प्रकारकी सामा- 
जिक शिक्षा दी जाय कि वे सुन्दर छोकतन्त्र स्थापितः कर सके और विज्ञानवादी 
चाहते थे कि व्यक्ति सब अकारसे अपना जीवन सुखमय वना ले किन्तु व्याव- 
हारिक दृष्टिसे दोनो में मौलिक अन्तर नहीं प्रतीत होता क्योंकि व्यक्ति आर 
समाजमें अन्योन्याथित सम्बन्ध है, व्यक्तिसे समाज बनता है ओर समाजसे 
व्यक्ति बनते हैं। हाँ, यह नहों होना चाहिए. कि व्यक्ति अपना विकास 
करके रावण बन जाय या समाज अपना एक वर्ग बनाकर अपने हितके लिये 
दूसरोंका अहित करे जथवा समाजकों ऐसे अशोभनच छोकतन्त्रमें ढाल दें 
कि वह सुकरात जैसे महापुरुषको विषपानकी आज्ञा दे और समाजके नेता सारी 
सत्ता अपने हाथमें लेकर जनताको कष्ट डाले रक्‍खें | 


छोक हित ओर मनोविज्ञानका संयोग. 


पीछे पेस्टा छोज़ी, हरबा्ट ओर फ्रोबेलके शिक्षा-प्रयोगों और सिद्धान्तोंकी 
व्याख्या करते हुए यह बताया जा चुका है कि वे शिक्षाके छिये बालककी 
प्रकृतिका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक समझते थे ओर डउसीके अनुसार वे पाठव- 
विधिका परिष्कार करना चाहते थे किन्तु इससे यह नहीं समझना चाहिए (के 
यही उनके उद्इयकी इतिश्नरी थी। पाठन-वचिकों 

पेस्टालोजी,. हरबार्ट सुधारकर वे इस सुधरी हुईं पाठनविधिसे बालककों 
. और .फ्रोबेल आदि इस प्रकार शिक्षा देना चाहते थे कि चह अत्यन्त 
मनोवैज्ञानिक शिक्षा- शीघ्र, रुचिपूवंक, डचित ज्ञानका अर्न करके अपना, 
शाखत्री भी लोकहित- अपने परिवारका, ससाजका और राष्ट्रका कल्याण करे। 
बादी ही थे अतः छोक- इसलिये प्रत्यक्षतः मनोविज्ञानवादी प्रतीत द्वोते हुए 


( २१६ ) 


संग्रहके. सिद्धान्सते भी वे छोग वास्तबमें छोकहितवादी ही थे यहाँतक कि 
उनकी पूर्ण सहमति थी। पेस्टाछोज़ीने तो स्पष्ट रूपसे ही जीवन-मर छोकहितके 


लिये ही प्रथास किया । उसने जआान्इवांग या रबतः 
अनुभूतिके सिद्धान्तका प्रयोग करते समय यह स्पष्ट कर दिया था कि केवल 
विद्यालयमें ही शिक्षा नहीं दी ज्ञा सकती, हमारे चारों ओर इतनी विशाल 
विस्तृत अकृति भी पाठशाला ही है जिसमें आँख खोलकर चला जाय तो बिना 
अध्यापकके न जाने कितना ज्ञानका संडार सिर जाय । हरबाटकी भी यही 
प्रेरणा थी कि शिक्षाके द्वारा मनुष्यका नैतिक अमभ्युत्थान कराया जाय ओर 
जब चह' इस गअरकार नेतिक हो जायगा तो वह अपने परिवार, समाज तथा 
राष्ट्रके विभिन्न अंगों ओर व्यक्तियोंसे जो नेतिक व्यवहार करेगा उससे सबका 
मंगल ही होगा | अतः वह भी व्यत्तिके नेतिक अभ्युत्थानसे ही लोकमंगलकी 


कर हक. करे, 


कामना करता है । यही बात फ्रोबेलमे भी है | वह तो विद्याहयकों समाजका 


एक संक्षिप्त रूप ही मानता था । अतः वे सब प्रत्यक्षतः मनोवैज्ञानिक प्रतीत 
होते हुए भी मूलतः छोकहितवादी ही थे । 


शिक्षाकी नीतिमें परिवर्सन 


अठारहवीं शताब्दीम ही घविज्ञानने अपने हाथ-पेर फेलाने प्रारंभ कर दिए 
थे | व्यावसायिक क्रान्तिने शत्राडिदयोंसे एक साचेमें ढले हुए समाजकों छितरा- 
कर चूर-चूर कर दिया | सामन्तवादकी बासी परि- 


व्यावसायिक क्राग्ति ओर 
विज्ञानकी प्रसारसे जीवन- 


के आदश बदले, 
शिक्षाका उद्द श्य जीन - 


में विभिन्न क्षेत्रोंके 3प- 
युक्त नागरिक बनाना, 
शासनपर सबको शिक्षा- 
का भार शिक्षामें छोक- 
हितवादका पूर्ण प्रवेश 
किन्त आध्यात्मिक 
चिन्तनका छोप ! 


पार्टीम पके हुए लोगोंको अपनी व्यक्तिगत सत्ताका 
वास्तविक ज्ञान होने लगा ओर इस लहरसें शिक्षा 
भी अपना रूप बदलने लगी | अब केवल छिटपुट 
शिक्षाशार्त्रियों, पादरियों या गॉवके अध्यापक ही 
पढ़ाने-लिखानेकी बातपर चिन्तन-मनन नहीं करते थे 
वरन्‌ राजनीतिज्ञ भी राष्ट्रकी इष्टिसे शिक्षा-पद्धतिकी 
मीमांसा करने छगे । छोकहित या राष्टृहितकी व्यापक 
भावनासे शिक्षा-पद्धतिकी मीमांसाका शीगणेश करने- 
का श्रेय जमंनीकों है। इगर्लेडफे 'सुधारबिल? ने 
अ्रमिकोकी सुधिधाका विधान अस्तुत किया । अबतक 
जो वर्ग उपेक्षित ओर दछ्ित रहा. उसे भी शासन- 
कार्यसें स्थान दे दिया गया। मिमन वर्ग समझे 


जानेवाले छोगोंके शिक्षणका कचव्य राज्यके कंधोंपर छा घरा गया, शिक्षा 


 सानव-जीवनका. अनिवार्य अंग समझी जाने .ढुगी, 


व्यक्तिवाद समाप्त हो 


कि 


( २१७ ) 


२... 60%... है. दे 


घलऊा, जीवनके विभिन्न अंगों ओर क्षेन्नोंके उपयुक्त नागरिक निर्माण करना 
अर्थात्‌ लोकहित ही शिक्षाका प्रधान उद इय माना जाने रूगा, पाव्यपुस्तकी 
बदली जाने छगीं ओर इतिहास, अर्थशाखत्र तथा साहित्यकी शिक्षा अनिवार्य 
समझी जाने छगी | उन्नीसवीं शताब्दीके लिपटते लिपटते यूरोपके श्रायः सभी 
देशोंमें धडाघड़ विद्याठ्य खोले जाने छगे ओर जेंसा कि हम ऊपर कह आए हैं 
*विकरांग, जड़ और दी न बालकोंकी शिक्षाकी भी व्यवस्था की जाने लगी ओर इस 
अकार शिक्षा्मं लोकहितवादकी भावना पूर्ण झरूपसे ग्रविष्ट हो चली। शिक्षा 
भी सामाजिक कार्य समझा जाने लगा और राज्यपर ही उसकी योजना और 
प्रसारका भार डाल दिया गया | इस नवीन शिक्षा-योजनामे जहाँ व्यक्तिकों 
नेतिक शिक्षा देकर लोकहितम प्रचृत्त करनेकी भावना थी वहीं उसमें आध्यात्मिक 
चिन्तनका पूर्ण अभाव भी व्याप्त हो चला | यह समझा जाने लगा कि अध्या- 
पक यदि चाहे तो वह अपने बालूकोंमें पूणं नेतिकता भर सकता हे।॥। 
आचार्य सनरोके अनुसार इस प्रकार सारे समाजका सुधार अनायास किय 
जा सकता है, वत्तमानका सौन्दर्य स्थिर करनेवाली परंपरागत संरक्ृतिकी 
रक्षा की जा सकती हे ओर शिक्षासे वह शक्ति उत्पन्न की जा सकती हैं कि समाज 
अपने चारों ओरकी परिस्थितियोसे लड़ता हुआ आगे बढ़ता चका जा सकता है। 


नवीन शिलक्षाके आन्दोलन और प्रयोग 

इन क्रान्तिकारी विचारोंके फलस्वरूप लोकहितकी इृष्टिसे कुछ तो छोक- 
हित-भावनाके आन्दोलनों ( फ़िल्ेन्श्रोपिक एजुकेशन मूवमेंट ) के फलस्वरूप 

साव जनिक संस्थाओंने अपनी ओरसे विद्यालय खोल 
लोकहि्तिकारो संस्थाओं दिए ओर कुछ विद्यालय विभिन्न राज्य-शासकोंने 
ओर राज्यों-द्वारा नवीन अपनी राज्य-च्यवस्था (स्टेट सिस्टम ) की ओरसे 
विद्यालय । खोल दिए जिनका उद्देश्य यही था कि छात्र नेतिक 
द बनें ओर अपने जीविकोपार्जनके योग्य ज्ञान संग्रह कर 

सके | इस गप्रकारकी छोकहितकारिणी शिक्षाका ग्रारस्स बेसडों ( बासेडाउ ), 
पेस्टालोज़ी और उसके शिष्य फ़ालेनबु्ग ( १७७४-१८८४ ) जम॑नीमें पहले 
ही कर चुके थे । 
फ़ालेनतु्ग (१७७१-१८८४) 

फ़ालेनबुर्ग जमंच था । उसने १८०६ से १८४४ तक होफ़विलूमें जनहितके 
सिद्धान्तोपर एक अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय चछाया जिसमें उसने युवकोंकों 

रा अन्य विपयोंकी झिक्षाके साथ साथ खेती तथा अन्य 
फ़ालेनबुर्गने अपने व्यवसायोंकी शिक्षा देने का भी आयोजन किया था | 
विद्याल्यमें.. धनी यह विद्यालय इतना ग्रसिद्ध हुआ कि दूर दूरसे अनेक 


( २१८ ) 


निर्धनोंको समान रूपसे शिक्षक वहॉाँकी कृषि-शिक्षा-पद्धतिका अध्ययन करने 

अन्य विषयोके साथ जाने छगे। उसने धनी ओर निर्धन छात्रोंकों एक 

कृषि ओर शिव्पक्री साथ रखकर, एक-सा उनसे काम लेकर उनका 

दिक्षा दी | इस प्रकार: आशिक विभेद दूर कर दिया। विद्याऊयके छिये 

के विद्याल्यके आदर्श- छः सो एकड़ भूमि केकर उसने वहीं कृषिके यन्त्र 

पर अन्य देशोंमें विद्या. ओर प्रयोगके बस्तोंके उत्पादनका प्रबन्ध किया, 

लथ खुले | छापाघर खोछा, हस्तशिब्पकी शिक्षाके साधन प्रस्तुत 

किए ओर अध्यापकोंकी शिक्षाकी योजना की । इस 

शिक्षा घोजनाकी इतनी ख्याति हुई कि स्विस्सरलेंड, फ्रांस, दक्षिण जम॑नी, 
इगलेड ओर अमेरिका उसीके ढंगपर बहुतसे विद्यालय खेल दिए गए। 


गुरुकल अध्यापन-प्रणाली या मोनियोरियल सिस्टम 


किक 


डाक्टर एण्ड बेलने मद्ासमें निवास करते समय हमारे देशर्क गुरुकुलोंमें 
प्रयुक्त होनेवाली शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियल सिस्टम ) का प्रयोग 
इगर्लेंडमें १७९७ में प्रारंभ किया जिसमें ऊँची कक्षाके 

ऊँची कक्षाक्री छात्र छात्र अपनेसे नीचेकी कक्षाकों पढ़ाते थे। इस प्रकार 
नीची कक्षाकों पढ़ावें' एक ही अध्यापक सहसखोों छात्रोंको एक साथ पढ़ा 
इस... शिष्याध्यापक्त सकता था। वह सबसे डँची कक्षाकों पढ़ाते थे; उस 
प्रणालीका प्रयोग एंड्र,. कक्षाके छात्र अपनेसे नीची कक्षाकी पढ़ाते चलते थे 
बेलने ओर लुंकास्टरने और यह क्रम नीचेतक बना चलता था। इसमें सबसे 
इंगलेंडमें किया।. .नीचेकी कक्षाके छात्रोंकों छोड़कर रोष सभी नीचेकोी 
कक्षाओंके अध्यापक रहते थे ओर ऊपरकी कक्षाओंके 

छात्रोंके शिष्य भी बने रहते थे । उधर लरंकास्टरने भी इस प्रणालीका परिचय 
प्राप्त किया और दोनोंने मिलकर 'धर्मार्थ-विद्यालयों ( चेरिटी स्कूलों ) के लिये 
इनका प्रयोग प्रारंभ कर दिया जहाँ अत्यन्त अल्प व्ययमें केवल एक अध्यापक 
रखकर शिक्षा दी जाने छगी थी। कांस, होलेंड ओर डेनमार्क वालोंने भी 
इसका प्रयोग प्रारंभ कर दिया । किन्तु इस बीच पेस्टालोज़ीके प्रयोगोंने लोक- 
बूत्तिको इतना प्रभावित कर दिया था कि योरपमें ये विद्यालय अधिक न चल 
पाए किन्तु अमेरिकावाले इसे अव्रतक निबाहते चले आ रहे हैं । इस प्रणालीमें: 
विनयकी भावना अपने आप आ जाती है क्योंकि प्रत्येक छात्र अपनेकों अध्या- 
पक भी समझता है और अध्यापकके गुरुत्वका ध्यान रखकर स्त्रयं विनीतः 
और सुशीछ बना रहता है। इसीलिये पूरे विद्यकयका वातावरण कुछ अधिक: 
नियन्त्रित हो गया था और सब काम यन्त्रकी भाँति बड़े नियमते अपने आपः 


है ३३ ही 


होता चलता था क्योंकि पारस्परिक स्पर्धाके कारण सभी अपने अपने उचत्तर- 
दायित्वका दतासे पालन करनेस तत्पर रहते थे | 
रब आांवचनकाों शब्ायालहा 


ज्यो-ज्यां शिक्षाकी भावना लोकप्रिय होती जा रही थी सच्थॉबत्यों सब 
अवस्थाओं ओर वर्गों्के छिये विद्यालय खुलने छरों। राबद ओवेन ( ३७७३- 


पुतलीधरोंमें पॉचसे सात 
वर्ष के बच्चोंसे १२-१२ 
घण्टे काम लिया जाता 
देखकर ओवबेनने शिशु 
पाठ्शाल्ाए खोल दी | 
जिनमें बच्चोंको खेलने 
ओर गाने-नाचनेकी 
शिक्षाके साथ नेतिक 


१८७२ ) ने देखा कि छोटे छोटे बच्चे घरांमे माता- 
पिताओँके काममें बाधा देते हैं जोर माता-पिता भी 
उनकी रुचि और इच्छाको ठीक न समझने अथवा 
उनके अनुकूल उनके लिये समय न दे सकतेके कारण 
अपने बच्चोंकों डाटते ओर सारते-पीटते हैं जिससे बच्चे 
चिड्चिड्े, रोगी, मन्‍्दबुद्धि ओर अविनयी हो जाते हैं 
ओर आगे चलकर अध्यापकोंके लिये बढ़ी समस्या 
उत्पन्न कर देते हैं। वह जब एक पुतलीघरमें 
व्यवस्थापक हुआ तब डसने देखा कि पाँचसे सात 


वर्षके बच्चोंसे पुतछीघरोंमे बारह-बारह घण्टे काम 
लिया जाता है और जब वे आउ-नों वर्षके हो जाते 
हैं तब उन्हें निकाल दिया जाता है जिससे वे इधर- 
. उचर मारे-मारे फिरते हैं। बच्चोंकी यह दु्दशा ओर दुरवस्था देखकर ओवेनका 
कोमलरू हृदय पसीज उठा । अतः उसने तीन वर्षके बच्चोेके लिये बहु त-सी 
शिक्षु-शाल्ाएँ ( इन्क्रेंट स्कुछ ) खोल दीं। जिस समय इन बच्चोंके माता- 
पिता पुतलीघरोंमे काम करते थे, उस समय इन बच्चोंकी देख-रेख की जाती 
थी, छः वर्षसे कमके शिक्षुओंके लिये गाने, नाचने ओर खेलनेका प्रबन्ध किया 
जाता था। नों वर्षसे कमके बच्चोंसे पुतलीघरोंमे काम लेता बन्द किया गया 
ओर १८१७ में बच्चोकोीं आचार-व्यचहारकी नेतिक शिक्षा देनेका कार्यक्रम बनाया 
यया। ये शिशुशालाएँ थोड़े ही समयमें अत्यन्त छोकप्रिय हो गईं । सन्‌ 
१८१८ में ओवेन, ब्रौषयम तथा जेम्स मिलमे मिलकर लन्‍्दनभ एक शि 

विद्यालय ( इन्फ़ेन्ट स्कूल ) खोछा ओर इन शिश्ुशालाओंके प्रबन्ध तथा 
शिशुशालाओंके अध्यापकोंकी शिक्षाके लिये एक स्वदेश तथा स्वशासित देशज्षों- 
की शिकश्ुशाला-समिति' ( होम ऐंड कोलोनियल इन्फ्रन्ट स्कूल सोसाइटी ) 
स्थापित कर दी । पहले तो इन विद्यालयोंमें पुरुष ही अध्यापक थे किन्तु पीछे 
यह अनुभव किया गया कि बच्चोंकी शिक्षाका काये स्त्रियों अधिक यो 


आचार - व्यञ्हारकी 
शिक्षा दी जाती थी । 


योग्यत 
आर कुशकतासे कर सकती हैं, अतः धीरे-धीरे इन शिश्षुग्नाकाआंमे स्त्रियां 
शिक्षके लिये नियुक्त कर ली गई । 


( २२० ) 


शजकीय शिक्षा-ब्यचस्था क्‍ 
ऊपर हम बता आए हैं कि उन्नौसवीं शततावदीमें यह मान लिया गया कि 
जनताको शिक्षित करनेका भार राजकीय शासनपर है। सर्वप्रथम ततीय 


सबसे पहले जर्मनीमें 
राजाने शिक्षाका प्रबन्ध 
हाथमें लेकर नियमा- 
वछी बनाकर शिक्षाका 
प्रबन्ध किया । फ्रांसमें 
भी प्राथमिक विद्यालय 
अनिवार्य । शिक्षा, 
शिक्षापीठ, विश्वविद्या- 
लय खोले गए. और 
पादरियोंके हाथसे शिक्षा 
भुक्त हो गईं | इ गले ह- 
में भी पहले कुठम्ब ओर 
गिरजाघरपर शिक्षाका 
भार था किन्तु पीछे 
शिक्षासमति ( बोर्ड 
ओऔफ़ एजुकेशन ) 
बनाया गया | 


फ्रडरिक विलियमने नेपोलियन-द्वारा प्रशाके पराजयके 
पश्चात्‌ यह निश्चय किया कि राजकीय शासनकों 
शिक्षा-कार्य अपने हाथमें ले लेना चाहिए। फरतः 
पढ़ना सबके छिये अनिवार्य कर दिया गया, उचित 
पाव्यपुस्तक बनवाई गई, अध्यापकॉकी शिक्षाका प्रबंध 
किया गया ओर सबको धार्मिक विचारकी स्वतन्त्रता 
दे दी गईं | इसके निमित्त १७५९४ में शिक्षा-संबंधी 
“व्यापक नियमावली? (जनररू कोड) प्रकाशित किया 
गया ओर शिक्षाका कुछ प्रबन्ध राज्यने अपने हाथमें 
ले लिया । फ्रांसमें उन्नीसवी शताब्दीके प्रारंभ तक 
राज्यने कुछ नहीं किया किन्तु नेपोलियन जब सम्राट 
हुआ तब उसने आध्यात्मिक विद्यालयों ओर महा- 
विद्यालयोंको १८०८ में चुनिवर्सियी दे ऋंशे! (फ्रांस 
विश्वविद्यालय)के हाथ सौंप दिया । धीरे-धीरे वहाँ भी 
प्रारम्मिक शिक्षा अनिवार्य हो गई, अध्यापकोंके छिये 
शिक्षानपीठ खुछ गए, ओर कन्याओंकी शिक्षाका भी 
अछग प्रबन्ध कर दिया गया | इस प्रकार समूचे देशमें 
पूरी शिक्षा-व्यवस्था राज्यने अपने हाथ में ले ही । 
इगलेंडमें भी पहले तो शिक्षाका भार कुठुम्ब और 


गिरजाघरपर था किंतु फिर सन्‌ १८३३ से विद्याल्योंकों कुछ सहायता दी जाने 
रूगी, परीक्षाफऊके अनुसार द्वष्य दिया ज्ञाने लगा और धौरे धीरे३८७ ६में 
शिक्षा अनिवाय करके १८९९ में वहाँ भी राजकीय शिक्षा-समिति ( बोर औफ़ 


एजुकंशन )बन गईं । 


वत्तमान विद्यालयोंकी पबुत्ति... 
बीसवीं शताब्दीमें इन विद्यालयोंमे व्यावसायिक शिक्षा अधिक तत्परतासे 


व्यावसायिक शिक्षाकी 


प्रबकृता,. इृषिकी 
शिक्षा, फ्रांस और 
जर्मनीमें जड़, विकलांग 


दी जाने रूगी क्योंकि सभ्नी राष्ट्र बढ़े वेगसे अपने 
उद्योग-धन्धोंका अभिवद्ध न करते जा रहे थे | साधारण 
विषयोंकी शिक्षाके साथ साथ डेनमाक, इतालिया 
( इटली ), फास और जमनाीसें कृषि विद्यालय खोले 
गए वेज्ञानिक आविष्काराने इन सब अकारके प्रयासों की 


की 


( रेश१ ) 


ओर हीन-साधारण बच्ची शक्ति ओर समर्थ ता भ्रदान की । अनेक प्रकारके 
सवनोर्मछ) बालकोंकी व्यवसायोंके लिये अनेक मशीनें बनने छगीं ओर इन - 
शिक्षाका प्रबन्ध । मशीनोने इतनी उन्नति की कि आज मानवन्जीवनका 
कोई ऐसा कार्य नहीं हैं जो मशीद न कर पा रही हों । 

णद्धाद सेग्चीके प्रयोग 
जहाँ अनेक प्रकारके अगणित विद्यालय खुलछते चले जा रहे थे वहीं १८३४७ 
में एद्दाद सेग्वींने जड़, ब्हूल, मूर्ख, सनकी तथा मन्दबुद्धि बालकोंकों शिक्षा 
ह देनेके लिये ऋँतमसें एक विद्यालय खौला, किन्तु उसे 
एद्ाद सेग्वींके प्रयोग्सले अपने प्रयोग अधिक सफलता १८७१ में संयुक्त- 
मन्दबुद्धि. बालकोंके राज्य अमेरिकामें जाकर मिली । यद्यपि ऐसे विद्या- 
लिये विद्यालय खोले लयोंकी व्यवस्थाका भार राज्य अपने ऊपर न ले सकते 
गए जिनका अनुसरण किन्तु इनका प्रचार जरम॑नी, इगलेंड, फ्रांस, स्वित्सर- 
अन्य देशोंने भी किया। छेंड, आस्ट्रिया और नावेंमें बहुत हुआ ओर वहाँ 
हतमानस ( मेंटछी डेफ़िशेंट ) छात्रोंके छिये अच्छे- 
अच्छे मनोवेज्ञानिक विद्यालय खुले । इन विद्याल्योंमें आँख, कान, मुँह, नाक 
ओर त्वचा अर्थाव्‌ ज्ञानेन्द्रियोंको प्रभावित करके मस्तिष्कर्म उनके ज्ञान-केन्द्रों- 
को संस्फुरित ओर चेतन करनेके लिये अनेक साधन, यन्त्र ओर क्रियाएँ , 
निर्धारित की गईं जिनके द्वारा मन्दबुद्धि ओर हतमानस बालकोंका बड़ा 

कल्याण हुआ । 


विकलांग बालकोंकी शिक्षा 
इनके अतिरिक्त अन्धे ओर बहरे बालकोंकों बोद्धिक समर्थता प्रदान 
करनेके लिये भी अनेक शिक्षाशास्त्री प्रयलशील थे जिनमें फ्रांसके एवी द छेवी 
( १७१२-८९ ) का नाम उल्लेखनीय हे जिसने 
फ्रांसमें बहरे ओर अन्धों- मनोविज्ञानका आश्रय छेकर बहरे बाऊुकोंकों शिक्षित 
की शिक्षाके प्रयोग, करना प्रारम्भ किया जिसमें पहले शारीरिक क्रियाओं 
जर्मनीमेँ भी उनका ओर चेश्टाओंसे शिक्षा दी जाती थी किन्तु अब 
विस्तार।... माँखिक हो चली । अब तो बिललीका ऐसा चॉोंगा 
- आ गया है जिससे वन्न बधिर भी सुन सकते हैं अतः 
बहरोंकी साधारण शिक्षा भी सुलम हो गई है । अन्धोंकी शिक्षा पहले-पहल 
फ़ांसमें ही बेलेन्तिने होयेने १७८४ में चछाई, फिर १७५१ में इ'गलेंड्ें 
लिवरपूलमें एक अन्धविद्यालय खोला गया और १८०६ तक जम॑नीमे भी 
अनेक अन्धविद्यालय खोल दिए गएु। पहले तो कुछ धार्मिक और लोक- 


( शरेशर ) 


हितेपिणी संस्थाएँ ही इनका संचालन करती रहीं किन्तु पीछे राज्योने इनका 
प्रबन्ध अपने हाथमे ले लिया । 
अतिमेथ ( जब्नोमेल ) वालक 
जहाँ एक और हत-मानस तथा विकलांगोकी शिक्षाके आयोजन किए जा 
रहे थे वहीं ऋतीसी विद्वान एडकफ्र बिने ( १८५७७-१९११ ) ने ऐसे प्रयोग किए « 
जिनके द्वारा यह जानना संभव हो गया कि किस 
बिने द्वारा भतिमेघ बालकमें कितनी मात्रार्में मेघा है जिससे अतिमेध 
(ऐव्नीम॑छ ) बा्लकोंके बालककोीं साधारण बालकाोंके साथ न घसीटकर 
लिये प्रयोग बालकोंके डसकों शिक्षा इस प्रकार सुयोजित कर दी जाय कि 
स्वास्थ्यकी परीक्षा भी । वह तीच्र गतिसे अपना विकास करता जाय, उसे 
दसरोंके साथ-साथ रुकते हुए न चलना पड़े | ऐसे 
प्रयोग अब संयुक्त-राज्य अमे रिकामें विशेष रूपसे हुए हैं ओर अब यरपम भा 
इस ओर ध्यान दिया जाने रगा हे । केवछ इतना ही नहीं, अब तो बालकाके 
शारीरिक विकासपर भी ध्यान दिया जाने छगा हैं, उनके स्वास्थ्यकों निरतर 
परीक्षा की जाती हैं ओर उचित उपचारके लिये आदेश भी दिए. जाते हैं | 
इसी प्रकार अध्यापनकछा तथा शिक्षाशाखकों भी अधिक वेज्ञानिक तथा 


मनोविज्ञान-सिद्ध बनानेका प्रयत्न हो रहा है जिनका विवरण हम जागे दगे। 
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शिक्षामें प्रयोजनवाद (प्रेग्मेटिज्रम ) 


<ु 


तो है चर! च्छ ( 

जान ब्यूइ ओर ग्रयोग-प्रणाली 
उन्नीसवों शताब्दीमें जिस देगसे बहुसुखी जागरण हो” रहा था डसमे 
शक्षा-क्षेत्रकों भी कुछ कम प्रभावित नहीं किया । प्रीछे हम बता खुक्े हैं कि 
डिक, नेतिक, उपयोगितावादी, क्रियावादी, बिज्ञानवादी तथा उदार-शिक्षा- 


[| 


वादी विद्यालयोंके साथ-साथ शिक्षाध्यापक-प्रणालीके विद्यालय, शिश्ञु विद्यालय, 
विकर्ांग तथा हतबुद्धि बालकोंके लिये भी अनेक विद्यालय सब देशांसें बढ़ी 
तीध्र गतिसे खोले जाने छगे थे । इन विद्यालयों तथा सावजनिकू ज्ीवनकी 
अनेक समस्याओंने जो अनेक प्रकारकी परिस्थितियाँ उत्पन्न कर दी थीं उनकी 
इृष्टिसे सावजनिक शिक्षापर नई दाशंनिक पद्धतिसें चिन्तन ओर सनन किया 


#& पे) 


ऐप 


जाने कगा। इन व्यावहारिक दार्शनिकोंमे अमेरिकाके आचार्य जोन स्थुईका 
यश विशेष वर्णनीय है जिन्होंने केचछ एक विशेष सनक, आवेश या 
केवल नई सूझका प्रयोगमात्र करनेकी बृत्तिसे ही नहीं बरन्‌ वास्तवमे साधु, 
गंभीर सत्पवृत्तिसे सिक्षाके सब्र पक्षोक्रा, उनके कारण, परिस्थिति तथा 
परिणासके अनुसार परीक्षण करना प्रारम्भ किया | इसलिये ड्यईको सब्र लोग 
प्रयोजनवादी या प्रग्माथ्स्ट कहते हैं । 
जोन ड्युई 
ड्य ईका जन्म अमेरिकार्म सन्‌ १८५९ में हुआ था। जाज अमेरिका 
'शिक्षाकी जो पद्धति चक रही हैं उसके सब अंगों ओर शख्षेत्रोंपर डय ईके शिक्षा« 
सिद्धान्तका सबसे अधिक प्रभाव है | आजतकके जितने 
विद्याल्यका उद्द श्य यह भी शिक्षा-शास्त्री हुए हैं सबका यहीं सिद्धान्त ओर 
नहीं है कि वह भावी- संकेत रहा है कि शिक्षकका उद्देश्य मलुध्यके भावी- 
जीवनके लिये तैयार करे, जीवनके लिये सहायक होना हैं। भावी जीवन- 
उसका उद्देश्य यह है का आदर्श ओर रूप भले ही सबका भिन्न हो किन्तु 
कि वह विद्यार्थिजीवन- सबके डहेश्यमें प्रायः समानता ही रही | ड्यूईने इस 
के समयकी आवश्य- सखिद्धान्तका मूछतः खंडन करके यह प्रतिपादित किया 
'कताओंकी पूर्चिके लिये कि शिक्षा स्वयं ही जीवन है, वह जीवनके लिये तेयारी 


( रेशछ ) 


समर्थता तथा योग्यता नहीं है । इसका तात्पर्य यह है कि बालक जब विद्या 
"ग्रदान करनेकी व्यवस्था लयमें प्रवेश करता हे उस समय भी उसकी अवस्था- 
, करता रहे । के अनुरूप उसकी कुछ आवश्यकताएं रहती ह॑, उन 
आवश्यकताओंकी उसी समथ पृत्ति करते चलना 
ही वास्तविक शिक्षा है । 'पढ़ोगे तो आगे तुम्हारे काम आवेगा? के 'बदले “जो 
सीखते रहोगे तुम्हारे काम आता रहेग!! इस सिद्धान्तकी व्याख्या करते हुए” 
व्य ईने समझाया कि आगे काममें आनेवाले विषय पढ़ानेके बदले विद्यालयका 
काम यह है कि वह छात्रोंकी रुचिके अनुरूप उनकी अभिवुद्धि करनेका 
आयोजन करे [ इसीके साथ-साथ उसने यह भी बताया कि शिक्षाका उद्देश्य 
सामाजिक है, वेयक्तिक नहीं | इन विचारोंने अमेरिकाकी जागरूक ओर 
विकासशील जनताके मनमे ऐसी क्रान्ति उत्पन्न कर दी कि इस भ्रकारकी जो 
तीत्र भावधाराएँ रूढ़ शिक्षा-पद्धुतिके विरुद्ध धीरे धीरे गूज रही थों, वे सरव 
स्व॒रमें गरज उठीं ओर उन्होंने डथ ईके विचारोंकी दाशंनिक व्याख्या करके 
उनका समर्थत करना प्रारंभ कर दिया | परिणाम यह हुआ कि अमेरिकाकी 
वत्तंमान शिक्षा-पद्ध तिमें बालकों या विद्यार्थियोंके भविष्यमें काममें आनेवाली 
शिक्षा-योजनाके बदुले ऐसे विषयोंकी शिक्षाकी व्यवस्था की जाने लगी जो 
तत्काल विद्यार्थिजीवन अथवा अध्ययनकालकी अवस्थार्म ही काम आदते। 
क्योंकि उदय ईका यह मत है कि यदि हम पाव्यक्रममें ऐसे विषय रक्खेंगे जिनका 
महत्त्व, परिणाम तथा छाभ आगे जीवनमें प्रकट होगा तो निरुचय ही हमें 
असफलता हाथ लगेगी। सिद्धान्त ओर व्यवहार दोनों इश्योंसे उद्यईका 
यह मत अमेरिका पूर्णतः मान्य किया जा चुका है। 


विद्यालय या वालकोंका स्वतन्त्र राज्य 


जहाँ संसारके सभी देशोंमें शिक्षाकों सामाजिक इष्टिसे व्यवस्थित किया 
जा रहा था ओर यह कहा जा रहा था कि शिक्षा समाजके लिये देनी चाहिए, 
सामाजिक योग्यता उत्पन्न करनेंके लिये देनी चाहिए, वहां ड्यूईने स्पष्ट घोषित 
किया कि यद्यपि सामाजिक होनेके नाते मनुष्यकों अपनी सम्पूर्ण क्रियाएँ 
समाज-सापेक्ष्य रखनी ही चाहिए किन्तु अत्येक मनुष्यकी अपनी स्व॒तन्त्र 
व्यक्तिगत इच्छाएँ ओर भाषनाएँ होती हैं जिन्हें वह अपनी रुचि ओर प्रवृत्तिके 
अनुसार तृप्त करना चाहता है। अतः उसे निरन्तर ऐसे अवसर देते रहना 
चाहिए जिनमें वह व्यक्तिगत आकांक्षाओंकी तृप्तिका योग कर सके ओर 
अपने सामथ्य , अपनी योग्यता ओर अपनी सुरुचिके अनुकूल अपने विकासका 
क्रम स्थिर कर सके | समाजमें ऊच-नीचका भेद उसे मान्य नहीं था इसीलिये . 
उसने अपनी शिक्षा-योजनामें विद्याल्यकों केवछ कुछ पढ़ने ओर सीखनेका 


( २१२० ) 


केन्द्रभर न मानकर उसे 


|६॥ 


एक ऐसा सुशासित प्रजातन्त्र साना है जिसमें सब , 


प्रत्येक बालक को अपनी 
रुचि. ओर सामर्थ्यके 
अनुकूछ विकास करने- 
फ्रौ अवसर मिलना 
यह तभी 


राज्य वना दिया जाय 


जिसमें सब प्रबन्ध छात्रों- 


के ही हाथमें रहे जिससे 

वे अपने परिश्रमसे सब 
कार्य कर सके । 

जहा 


ग्रविष्ट हो गया 


साथ उाचत 


विद्यालय-पमाजके स्वांगीण 


व्यवहार करना जान ओर 


बालक मिलकर शारीरिक तथा बाद्धिक अ्रमसे परस्पर 
सहयोग जोर सद्धावके साथ अत्यन्त दान्तिसे 
विद्याल्यका समस्त प्रबन्ध अपने आप करे । शिक्षा 
स्वराज्य, स्वशासन तथा स्व-व्यवस्थांकी भावना 
नितानत नूतन आर विलक्षण है इसलिये इसका मूल 
आधार भली भांति समझ लेना चाहिए । ड्यई 
मानता था कि शिक्षाके उदृ्यकों ह्मा समाज आर 
उसके व्यापक उद्दश्यसे अलग नहीं कर सकते ओर 
न हम शिक्षाकीं कुछ ऐसा ही रूप दे सकते हं कि 
वह समाज-द्वारा अपेक्षित योग्यताक्ी पूर्ति न कर 
पावे । इसलिये हमें चाहिए कि हम उस समाजकों 
सम्पूर्ण अच्छे गुणोंके साथ विद्याल्यमें ही अतिष्टित 
कर दें ओर विद्यालयमें प्रवेश करते ही छत्तकों 


यह अनुभव करनेका अवसर दे कि वह समाजमें 


वह अपनेसे बड़े, बराबरवाले ओर अपनेसे छोटे छात्रोंके 


सीख सके ओर उनके साथ उस 
विकासमे सक्तिय शारीरिक, मानसिक, 


बोड्धिक तथा नेतिक सहयोग दे सके । इस सक्रिय सहयोगसे उसकी ब्ृत्ति 
इतनी स्थिर, व्यवस्थित, परिपक्त और सिद्ध हो जायगी कि विद्यालय-जीवन 
समाप्त करके सामाजिक जीवनसें अ्वेश कर लेनेपर उसे यह नहीं अतीत 


की & कक डी है. 8 खकी के चैट । 


होगा कि में किसी नये अपरिचित क्षेत्रमें प्रवेश कर रहा हूँ 


छात्राकी वृत्ति-परीक्षा... 
इसमें कोई सनन्‍्देहकी बात नहीं कि उस सम्रथ कहाँ भी एसे विद्यालय 

गैं थे जो समाजकी स्वाभाविक आवश्यकताओंकोी पुत्ति कर सकते हा अथवा 
जनन्‍्हें हम समाजका अतिनिधि कह सकते हों क्योंकि 

बाल्कोंकी रुचि ओर जिन परिस्थितियोंमे. विद्यालय चछाए जा रहे थे ओर 
वृत्ति समझकर उन्हींकी जिस कऋमसे वहाका पाठन-विधान चलाया जा रहा 
पूर्तिके निमित्त शिक्षा था वह समाजके जीवन ओर उद्देश्वते तबनिक भी 


दी जाय ओर उन्हें इस 

योग्य बनाया जाय कि 

वे तथ्यकों पहचानकर 
पृजु 


सामंजस्य नहीं रखता था । इस प्रकार जो शिक्षा दी 
जा रही थी वह किसी भी प्रकार समाजकी स्वाभाविक 
गतिके अनुकूल नहीं थी। इस सामंजस्यकों व्यवस्थित 


( २२६ ) 


उसे ग्रहण कर सर्के करनेके लिये ड्यूईने यह सूत्र बताया कि बारूककी 
क्योंकि तथ्य ही उप- स्वाभाविक प्रवृत्तियों ओर उसके कार्योका ठीक-ठीक 
योगी ज्ञान है। ज्ञान किया जाय ओर तदनुसार शिक्षा-योजना ऐसे 
ढंगसे बनाई जाथ कि वह बारूककी रुचि ओर 
प्रवृत्तिके भी अनुकूछ हो ओर डसकी स्वाभाविक क्रियाएँ भी उसीके अंतर्गत 
डचित रूपसे अन्तहिंत ओर समन्वित हो सके । ड्यूईका यह भी मत हे कि 
छात्रकों इस अरकार कुशल बंना देना चाहिए कि वह जो ज्ञान प्राप्त करे उसके 
तथ्यका निर्णय स्वयं अपनी बुद्धि और अपने अंनुभवसे करे, केवल किसीके 
कहने माञ्रसे उसे तथ्य न समझ बेठे | बालककी बुद्धि इतनी विवेकशील हो. 
जानी चाहिए कि वह स्यं प्रत्येक वरतु, घटना अथवा क्रियाके सब पक्षोंका 
निष्पक्ष और सूक्ष्म पर्रीक्षण करके उसकी वास्तविकताका खरं शोध कर सके । 
इसके लिये डयईका यह भ्रस्ताव हैं कि बालूककों इतना चेतन, जिशज्ञाससशीऊ 
बना दिया जाय कि वह अपनी प्ररणासे प्रत्येक वस्तुके तथ्योंको जानने, 
पहचानने ओर समझनेके लिये प्रयक्चकीकू बना रहे क्योंकि ड्यू ईके अनुसार 
| मनुष्यके लिये केवछ वही ज्ञान उपयोगी हैं जो सत्य होगा। यदि वह 
किसी प्रकारके अतथ्यकों ज्ञान मान बेठेगा तो निश्चित रूपसे उसे घोखा . 
खाना ही पड़ेगा ।. 


समाज और शिक्षा 


बारूककी स्वाभाविक रुचि ओर कार्यवृत्ति देखकर शिक्षाके द्वारा उनकी 
पूत्ति करनेका यह तात्पय कभी नहीं समझना चाहिए कि ड्यई प्रत्येक बालककों 
व्याक्तेवादी बना देना चाहता हे आर समाजसे उनका 

प्रत्येक व्यक्ति अष्ठ हो सम्बन्ध विच्छिन्न कर देना चाहता है। वास्तवमें 
जायगा तो समाज अपने व्यक्तियोंके समूहसे ही समाजका निर्माण होता है। 
आप ठीक हो जायगा यदि समाजका प्रत्येक व्यक्ति दूसरेकी सुविधाका 
अतः शिक्षाका उद्देश्य. ध्यान रखते, हुए अपना विकास करता चले तो 
ही है प्रत्येक व्यक्तिकी समाज स्वयं समुन्नत हो जाय, उसके लिये 
स्वाभाविक रुचिके अनु- सामाजिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता नहीं रह जायगी 
सार उसका विकास क्योंकि समाजके छिये हम जिस संस्कार या सम्यता- 
करना ! की आवश्यकता समझते हैं उसे किसी प्रकारकी 
सामाजिक शिक्षा-दीक्षासे सिद्धू करना संभव तहीं 

है । उसके छिये तो भत्येक व्यक्तिको सुसंस्कृत बनाना पड़ेगा जो आत्म-विकास- 
के साथ-साथ पर-विकासकी भावनाकों भली-भाँति आत्मसात्‌ कर खुका हो। 
इस प्रकार विचार करनेपर ज्ञात होगा किजो शिक्षा प्रत्यक्षतः व्यक्तिवादी 


( शेर ) 


प्रतीत होती है वह परिणामतः झुद्ध समाजवादी है जिपमें व्यक्तिके मंगलके, 
साथ समाजके मंगलका स्वाभाविक परिणाम आ जाता है। ड्यूईका मत है 
कि इस प्रकारकी वेयक्तिक आचार-निष्ठा साधनेके लिये यह अत्यन्त आवश्यक 
हे कि हम बालकोंके मनमें ऐसी स्फूति उत्पन्न कर दें कि वह प्रत्येक बस्तुसे 
आत्मीयता स्थापित करके सक्रिय रूपसे उसका विश्लेषणात्मक अध्ययन कर सके 
'क्योंकि यही स्फूर्ति ओर क्रियाशीलूता आगे चलकर उसमें इतनी नेतिक बुद्धि भर 
देगी कि उसके सहारे मनुष्य अपनी नेतिकताका प्रासाद खड़ा कर सकता हे 
ओर इस ग्कारकी व्यक्तिगत नेतिकता आगे चलकर समध्ि, रूपसे सभ्यता 
ओर संस्कृतिके रूप-निर्माणमें सहायक हो सकती हैं। इसीके द्वारा हम ऐसे 
सदाचारी, कुशल, चरित्रवान्‌ व्यक्तियोंका समूह खड़ा कर सकते हैं जो अत्यन्त 
सफलताके साथ समाजका नेतृत्व कर सके । अतः शिक्षाका एक यह भी 
ड्द इय हो गया कि हम बालकोंमेंसे ऐसोॉकों छांट लें जिनमें नेतृत्वकी क्षमता 
हो ओर फिर उनको तदनुकूल शिक्षित तथा अभ्यस्त करें क्योंकि समाजकी 
सामूहिक अभ्युन्नति तभी संभव है जब हम योग्य व्यक्तियोंकों दायित्वपूर्ण पदों 
और स्थानोंपर प्रतिष्ठित करनेकी सुविधा दँ। इस प्रकारकी छाँट करते समय 
हमें यह नहीं देखना चाहिए कि अम्ुक-बालक किस कुल या बर्गंसे आया है । 
हमें तो निष्पक्ष होकर उसके गुणोका परीक्षण करना चाहिए। प्रायः अधिकांश 
शिक्षा-शाखियोंने अपनी शिक्षा-योजना बनाते समय बालिकाओंकी शिक्षाकी 
उपेक्षा की है किन्तु ड्यूईने विशेष रूपसे कहा है कि शिक्षा-योजना बनाते 
समय हमें बांलक-बालिका दोनोंपर समान ध्यान देना चाहिए क्योंकि एककी 
उपेक्षा करनेसे हम समाजका एक अंग ही व्यर्थ तथा अपंग बनाए रकक्‍्खेंगे 
जिसका परिणास यह होगा कि समाज ठीकसे पनप नहीं सकेगा। ड्यूईके 
सिद्धान्तोंमें जो आदुर्शवाद झलकता है वह अव्यवहायं तया असंभव आदर्शचाद्‌ 
नहीं है क्‍योंकि डदयूई स्वयं कई स्थानोंपर स्पष्ट कह चुका है कि किसी भी 
विचारकी वास्तविकता इसी बातदसे निश्चित की जा सकती है कि वह कहाँतक 
सत्य और वास्तविक है, इसलिये उसके आदुर्शवादका आधार ही शुद्ध तथ्यवाद 
या यथार्थवाद है। ड्यूई स्थिरतावादी ( स्टेटिक ) नहीं है। वह यह नहीं 
मानता कि शिक्षाकी एक पद्धति बनाकर जन्मजन्मान्तरके लिये निश्चिन्त होकर 
बैठ रहा जाय । शिक्षा तों समाजकी पतिवता प्रेयसी है जिसे अपना स्वरूप 
समाजकी ग्रेरणा ओर आवश्यकताके अनुसार बदछते रहना चाहिए क्योंकि 
स्थिर रहनेसे मनुष्यकी स्वाभाविक स्फूर्तिमें मोर्चा लय जायगा, वह कुठित हो 
जायगी ओर श्रेष्ठ पद्धति भी क्रियाहीन होनेसे समाजका विकास रोक देगी । 
इसीलिये ड्यूईने इस स्फूत्तिकों बनाए रखनेके लिये यह योजना उपस्थित की 


( शेश्ट ) 


कि पाव्य विपयोंमें हस्तकोशछूकी क्रियाओंका बाहुदय हो। उसकी (धारणा है 
कि यदि हम शिक्षण-विधिसे हस्तकोशलका पअस्ुख योग दू तो निर्माण करने, 
यब्त्रों तथा वस्तुओंका अत्यक्ष प्रयोग करने, खेलने,. प्रकृतिसे मेलजोल बढ़ाने,, 
वर्णन करने ओर शारीरिक कार्य करनेके द्वारा हम शिक्षा देनेकी योजना अधिक 
पूर्ण बना सकते हैं। 
लोकसेवासे शिक्षा 

जहाँ एक ओर ड्वईंका यह विश्वास है कि व्यक्तिगत रुचिका परीक्षण 
करके सबको शिक्षा देनी चाहिए वहीं उसका यह भी कथन है कि जबतक 
कोई व्यक्ति लोकसेवाके कार्मोमें सम्मिलित होकर 
लोक- सामूहिक जीवनका अनुभव नहीं प्राप्त कर लेता 


सामूहिक रुपसे 
सेवाके कार्मोंमे सम्मि- 
लित होनेसे 


डर 
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बाल्कका 
अपने अनुभवका व्णन 
करना ओर डसे कार्य 
रूपमें परिणत करना 
चाहिए. | .छात्र ओर 
अध्यापककोी परस्पर 
सहयोगसे एक दूसरेसे 
शिक्षा लेनी चाहिए । 
नेतिक विधानसे शिक्षा 
पानेसे ही जीवन 
व्यवस्थित तथा सुखी 
हो सकता है । 


है 


तबतक उसकी बुद्धिका ढीक-ठीक विकास नहीं हो 
पाता । इसका तात्पर्य यह हे कि हमें बालकोंकी 
बुद्धि व्यावहारिक बनानी चाहिए जिससे वह बुद्धिको 
इतना व्यवस्थित कर दे कि वह प्रत्येक प्राप्त अनुभवक्के 
ठीक उद्देश्य ओर स्वरूपकों समझकर जीवनमे पुनः 
वेसा अनुभव प्राप्त होनेपर उचित तथा हितकर 
आचरण करनेकी ध्रेर्णा ओर विवेकशीलता ग्रहण 
करे । ड्णईका मत है कि जैसे शिक्षण-विधि और 
पाव्य विपयमें मौलिक अभिन्नता है वेसे ही किसी 
हेइयकी प्राप्ति ओर उस उद्दश्यकों प्राप्त करनेके. 


उद्श्यकों प्राप्ति 


[० 8... (का 


मिमित्त अ्रयोग किए जानेवाले साधनोंमें भी मूलतः 
अभिन्नता है अतः पाणछ्य विषयक्रा अध्ययन करने 


अथवा किसी उद्दयको सिद्ध करनेक्की चेष्टामें न तो 
हम शिक्षण-विधिकी उपेक्षा कर सकते न साधनोंकी । 


ये शिक्षण-विधियाँ तथा ये साधन सब विभिन्न 
पाव्य विषयों तथा उद्दश्योंकी स्वाभाविक प्रकृतिके अनुकूछ हों तभी ठीक होगा । 
ड्यूईका यह भी विश्वास हैं कि आँख मूँ दुकर अपने अध्यापककी सब बातोंको 
प्रसाण सानने, सब बातोंमें आज्ञा पालन करने ओर दुबकर या डरकर जिसने 
जेसा कहा वेसा कर देनेसे बालऊकके सामाजिक व्यक्तित्वका विकास किसी भी 
प्रकार सम्भव नहीं हैं। उसे निर्भयताके साथ अपनी प्रव्ृत्तियोंकों कार्य रूपमें 
परिणत करना चाहिए ओर पूर्ण स्फूर्तिके साथ, अपने अनुभवोंकी अभिव्यंजना 
करनी चाहिए अर्थात्‌ उसे स्वावर्ंबी होना चाहिए। अध्यापकोंको' भी 
चाहिए कि वे प्रत्येक बातमें आज्ञा दे-देकर छात्रोंकों कायर तथा स्वश्नवृत्तिहीन . 
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न बना दें। चाहिए तो यह कि छात्र ओर अध्यापक दोनोंकों पारस्परिक सहयोग» 
तथा सम्पकसे एक दूसरेसे शिक्षा छेनेका अभ्यास बढ़ाना चाहिए। इस 

सबका तात्पये यह है कि इस प्रकारके नेतिक वातावरण तथा विधानमें जब 

बालकको शिक्षा दी जायगी तभी वह अपना जीवन पूर्णतः व्यवस्थित, सुखी 

ओर सफल कर सकेगा । 

है मच 

हशक्षाका उच्च श्य 


[का 


ऊपर ड्यू ईके शिक्षा-संबंधी विचारोंकी जो हम मीमांसा कर चुके हैं उससे 
यह समझनेमें कोई कठिनाई नहीं रही होगी कि वह शिक्षौके द्वारा ऐसी 
परिस्थिति उत्पन्न कर देना चाहता है जिसमें प्रत्येक 


शिक्षाके द्वारा मानव- बालूककों सम्पूर्णा सानव जातिके सामाजिक 
जातिके. सामाजिक अभ्युत्थानमें सक्रिय योग देनेका अवसर मिल सके, 
अभ्युत्थानमें.. योग. वह अपने पिछले अनुभवकों और आगे प्राप्त होनेवाले 
देनेकी क्षमता और अजुभवकों ठीक-ठीक समझ सके, बालकमें ऐसी 
प्र्येक. परिस्थितिमें. समर्थता उत्पन्न कर सके कि वह समाजसें जिस परि- 
सफलतापूर्वक जीवन" स्थितिमें स्थापित किया जाय उसमें वह सफलता 
सर्वाह करनेकी शक्ति । ग्राप्त करे ओर सुखसे रहे, बालकमें ऐसी भवृत्ति 
लोक - कल्याणकी उत्पन्न कर सके कि वह निरन्तर उन्नति करनेकी इच्छा 


भावना ही वास्तविक 
आत्मज्ञान है ओर 


करता रहे ओर इच्छा पूर्ण करनेके साधन प्रस्तुत करता 
रहे । किन्तु यह तस्ी संभव हे जब बालककों 


यही. शिक्षाका मूठ समाजके सामूहिक कार्योर्में सक्रिय सहयोग देनेके 
उद्दब्य है । अवसर मिलते रहें। ऐसे अवसरोपर जो बारूक 


भत्यन्त लगनसे काम करगे उन्‍हें वाशभ्न्न प्रकारक 
कार्य करनेसे ओर विभिन्न अकारके लोगोंके सम्पर्कमं आनेसे डस प्रकारका कार्य 
सम्पन्न करनेकी क्षमता तो उत्पन्न हो ही जायगी, साथ ही उन सब व्यक्तियोंके 
अनुभवोंका भी छाभ प्राप्त होगा जिसके साय डसे कार्य करनेका अवसर सिला 
है। ड्यूईने. सामाजिक बृत्तिके ऐसे व्यक्तिकों ही सदाचारी या सच्चरित्र 
बतलछाया है जिसके हृदयमें लोकसेवा ओर लोक-कब्याणकी सातक्तिक भावना 
हो । यही भावना ड्यईकी समझमें सच्चा आत्मज्ञान है आर यही आत्मज्ञान 
शिक्षाका मूठ उद्देश्य हैं। ड्यईके मतानुसार बालकका एक व्यक्तिपक्ष हे 
दूसरा उसका ससाज-पक्ष है । बालकके व्यक्तिपक्षका तात्पय यह है कि हम 
बालककों जो कुछ सिखावें, पढ़ावें या समझावें वह बालककी अपनी रुचि, 
प्रवृत्ति ओर योग्यताके अनुकूछ होनी चाहिए. । उसके ससाज-पक्षका तात्पये 


चर 
यह 


है कि वह जो भी सांखता चले उसे हम इस प्रकार व्यवस्थित करते चले. 
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कि वह अपने उस अर्जित ज्ञानसे लोकहित तथा छोक-कब्याणके कार्योकी सृष्टि 
"करता रहे अथवा उनमें सहयोग देता रहे । तात्पर्य यह है कि बारूककी शिक्षा 
न तो शुद्ध व्यक्तिवादी बनी रह जाय ओर न इतनी सामाजिक हो जाय कि 
बालकका व्यक्तित्व छुप्त हो जाय, उभरने या पनपने न पावे । 


ड्यईका शिक्षण-कम, प्रयोग-प्रणाली और किलपेट्रिक 


अभीतक जितनी शिक्षण-संस्थाएँ शिक्षा दे रही थीं उनमेंसे प्रायः सभीमे 
अध्यापकोंका बोलबाला था। वे जो कहते थे वही बालकको करना पड़ता था, 
ह जो बतला देते थे वही रटना पड़ता था | उसमें अपनी 
अध्यापकका काम केवल. भेरणा, अपनी स्फूर्ति कुछ भी नहीं थी। ड्यूईने 
निरीक्षण ओर छात्रोंकी अध्यापकोंका यह व्यापक गमुत्व भी समाप्त किया 
स्वाभाविक वृत्तिके अनु. ओर डनका काम भी सरछ कर दिया । अब उनका 
कूल निर्देश । प्रयोग- काम यही रह गया कि वे चुपचाप बेठकर बालकोंकी 
प्रणालीका सूत्रपात। गतिविधिका निरीक्षण करें ओर उनकी स्वाभाविक 
अपने खाभाविक अनु- दृत्तियोंकी देख-समझकर उनके अनुरूप उन्हें उत्सा- 
भवसे ज्ञान-प्राप्ति, सह- हिल करके ऐस कार्यो्मे अधृत्त करें जो उनके लिये 
योगनभावनाका विकास छाभकर हों । ड्यईका कट्टना है सब बालकोंकी रुचि 
एक-सी नहीं होती, उनमें बहुत बातोंमे भेद होता 
है। अध्यापकका कर्तव्य हे कि वह ऐसे सभी सेद समझकर उनके अनुरूप 
अत्येक बालकके लिये अंग अलग कार्यकी व्यवस्था करे | जब ग्रत्येक बाऊकको 
अपनी अपनी रुचि ओर अ्रवृत्तिके अनुरूप कांय॑ मिल जायगा तो उनमें परस्पर 
कलह, हु पे बेर नहीं होगा, शीरू ओर विनयकी भावना उनमें स्वभावतः 
आ जायगी ओर उनका नेतिक उत्थान स्वयं हो जांयगा। इसीलिये ड्यईने 
नित्य-कायक्रम ( टाइस टेबिछ )का विरोध किया हे और बताय्रा हे कि आगेका 
काय पहलेसे बता देनेसे छात्रोंके मन विरसता उत्पन्न हो जाती है, उनकी 
स्वाभाविक रुचिमें बाधा पड़ती हे ओर वे आधे मनसे काम करते हैं इसलिये 
वह चाहता हैं कि कोई काम पहलेसे निश्चित न किया जाय, जेसा अवसर 
जाता रहे उसके अनुकूछ नया-नया कार्यक्रम नित्य बनता रहे, छात्र यह न 
समझ पाव कि हम किसी विद्यालय-रूपी यन्त्रके एक अंग बनकर एक नियमित 
क्रमसे सब काम करनेके छिये पहलेसे ही बँधे हुए हैं। नित्य नवीन कार्य- 
योजना देखकर उन्हें कृतूहल होगा, जिज्ञासा होगी स्फूत्ति होगी ओर नवीन 
कार्यममे रुचि भी होगी ओर यह नवीन कार्य भी अध्यापककी ओरसे प्रस्तुत नहीं 
होगा, स्वयं छात्र ही अपनी ओरसे उसका ग्रस्ताव करेंगे। हाँ, अध्यापक ऐसी 


कक्षाओं निष्किय बेंठकर अध्यापकका अवचन सुननेके बदले चारों ओर 
सक्रियता, स्फूत्ति शोर चहल-पहल छा गईं, सभी छात्र किसी न किसी मकारके 

सें रुचिके साथ जुट जाते हैं, वे स्वयं कास करेके सीखते हैं ( छरनिग बाइ 
डुइंग ) ओर उनसे अपनो इस स्वयं-शिक्षासे कितना आत्म-विर्वास, कितनी 
स्द्ृत्ति, कितना अनुनव ओर कितना विवेक बढ़ गया है । ये सब कार्थ कंबल 
व्यक्तिगत ही नहीं होते। कुछ काब ऐसे भी होते हैं. जिनमें कई छात्र और 
कभी कभी तो पूरी कक्षाक्री कक्षा ही जुट जाती हैं। इस सामूहिक 


कार्य से पारस्परिक सहयोंग ओर सदन्नावनाकी वृद्धि -.होती हैं ओर एक साथ 
काम करनेकी बृत्ति ( टीम स्पिरिट ) बढ़ती हैं। किन्तु इस पद्धतिसे सक्रम तथा 
व्यवस्थित शिक्षण नहीं हो पाता ओर ज्ञानकी सब शाखाओंक सब अंगरोंका 
अध्यचन छात्र नहीं. कर सकते । इस क्तकों डबइने की अपने अनुभव और 

धक्षाः ( एक्सपीरियन्स एंड एडकेशन ) नामक अन्थमें स्पष्ट रूपसे स्वीकार 
किया है | 


[0 


ड्यईकी शिक्षा-पद्धतिका विचलेपण-- 
ड्यूईने यद्यपि शिक्षाके क्षेत्रम अत्यन्त नवीन डंगके खिद्धान्तोंके साथ 
प्रवेश तों किया ओर उसका प्रभाव भी अमेरिकाकी शिक्षा-पद्धतिपर सबसे 
अधिक पद्ा किन्तु ड्यूईने उस विशद्‌ चिन्तन जार मननक साथ अपने 
सिद्धान्तों और प्रयोगोपर विचार नहीं किया जेसा डसके प्‌ र्ववर्तती हरबाट या 
पर ने किया था। इसीलिये सिद्धान्तर्स वह समथता और पृष्टता 
. नह सी शिक्षाचाय के मतमें । ड्यईका यह सिद्धान्त 
सत्य है और जो सत्य है वही 


है कि जो उपयोगी है 
] दने विचारांका ऐसा 


। संसार न ज्ञाने कितनी व 
जिसकी सत्यताम अविश्वास करनेका कोई कारण नहीं हैं, काई 
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कितन 
उपयोगी हे 
विराट एज 
साधन नहीं 
लयका अपरास्त ( ए शिखर श्रव सत्य हैं किन्तु उसका कोई साक्षात्‌ 


उपयोग हमारे लिये नहीं हे. यहाँ तक कि हमारे देशकी नदियोंमें जो हिस गलकर 
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आता हु वह भी उस ऊ चाइस नहां आता जहा 'नरच्तर इस जसा रहता ह, 
कसी सा ऋतुस कन्ा गंरूता नहा ! इसी प्रकारक्ता आर ज्ञा न ज्ञान ऋतना 


4 9 है 0 
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( श३२ ). 


बातें हैं जो सत्व होते हुए भी हमारे लिये उपयोगी नहीं है। इसी प्रकार ड्यूई 
का यह सिद्धान्त भी निराधार ओर आमक है कि व्यक्तिके विकासपर ही समाज 
स्थिर रह सकता हैं । समाजकी स्थिरता विभिन्न देशोंमे विश्निज्न भ्रकारसे हुईं 
। यदि हम अपना देश ही रे तो हमे ज्ञात होगा कि हमारा समाज इसीलिये 
स्थिर रहा कि इंश्वरमें चिद्वास, घट-बटमें ईश्वरकी व्यापकता, तथा इंश्वरसें 
अपनी भावनाने सासूहिक रूपसे मजुप्यकों पाप करनेसे रोका, अच्छे लछोक- , 
हेतके कार्मो में प्रवृत्त किया ओर समाजकों स्थिर रक्‍खा। इसके अतिरिक्त 
प्रत्येक देशमें सदा अच्छे ओर बुरे दोनों प्रकारके मनुष्य मिलते चले आए हैं 
आर कभी कभी फोई विशि पुरुष किसी विशेष युगर्मे इतने प्रतापके साथ 


नशे 


अवतारित होता हे कि वह अपने युगके समाजकों अपने विचारके अनुसार ढाछ 
देता है, परा समाज अपने संस्कार किए बेठा रह जाता हैं। इसी प्रकार 
ड्य इका यह कथद भी समीचीन नहीं जान पडता कि प्रत्येक छात्रकी स्वाभाविक 
रुचि आर योग्यताकी परखकर उसके लिये शिक्षा-योज़ना बनाई जाय क्योंकि 
लयमें इतने विभिन्न आचारोंमें पके हुए बाऊक एक साथ पहुँच जाते हैं 
इतने बालकोंके लिये शिक्षा-योजना बनाना साधारण कार्य नहों हे । सबसे 
त्र सिद्धान्त तो ड्यूईंका यह है कि विद्यालयका उद्देश्य बालककों भावी 
वनके लिये तेयार करना नहीं हैं, वह तो स्वयं उसका जीवन है ओर उसी 
विनर्के उपयुक्त शिक्षणकी व्यवस्था करनी चाहिए। यह सिद्धान्त स्वतः 
वेरोधी है। इसका ताएप<« तो यह हुआ कि मनुष्य सारे जीवन पढ़ता ही 
रहे ओर जसी-जसी परिस्थिति जीवनमें जब-जब आ।तो रहे, तब-तब उसके लिये 
वेसी-वसी शिक्षा-व्यवस्था की जाती रहे क्योंकि यदि बालकके अध्ययन- 
कालमें केवल उसी अवस्थाके अनुरूप शिक्षा दी जञाय तो बड़े होनेपर उसकी 
क्या योग्यता होगी ओर वह जीवनमें क्या करेगा यह एक ऐसी समस्या है 
जिसपर ड्यूईने विचार करनेका कष्ट नहीं किया । द 


५ 


कि 
वि 
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ड्यूइंका यह कथन सर्वथा सत्य हे कि सम्ाजमें किसीके घन अथवा. 
पदके कारण किसीको विशेष स्थान नहीं सिलना चाहिए, उसकी स्वाभाविक 
थोग्यतापर मिलना चाहिए क्योंकि समाजमें जो अनेक ग्रकारकी विषमताएँ 
उत्पन्न हो जाती हैं ओर पारस्परिक ईर्ष्या, द्व ष, व.छह, वेसनस्य ओर विरसता 
: उत्पन्न होती है उसका कारण यही है कि अयोग्य तथा अनेतिक व्यक्ति, अत्यन्त 
सम्मानपूर्ण ओर उत्तरदायित्वपूर्ण पदोपर यथा तो. अपनी शझक्तिसे अथवा 
दसरोंके द्वारा प्रतिष्ठित हो जाते हैं। इसमें कोई सन्देह नहीं कि ड्यईकी 
शिक्षाप्रणालीने घिद्यालयोंका रूप बदुक दिया आर बालकोंमें नई चेतना भर 
दी। यदि ड्यईने कुछ ध्यानसे थोडा, ओर सनन करंके अपनी शिक्षा-प्रणाली 


( रहे३ ) 


चलाई होती तो वह निरिचित रूपसे सबश्र छ होती किन्तु ड्यईने वर्समान 
विद्यालयांकी नीरसतासे. ऊबकर केवल ग्रतिक्रियात्मक रोपकी तृप्तिके छियेप 
स्फूत, क्रिया ओर स्वय -शिक्षाका एक रूपक तो खड़ा किया किन्तु चह इतना 


सबक ओर सफल नहीं हो पाया कि उसका व्यापक प्रयोग किया जा पके! 


प्रयोग-प्रणाली ( पोजेक्ट मेथड ) 


ग्रयोग-ग्रणा ली 


का 


ड्यईने सन्‌ १८९६ में जो प्रयोगशारा-विद्यालय ( लेबोरेटरी स्कूल ) 


खोला था उसकी . पाब्य-प्रणाली ही अयोग-प्रणाली कही जाती हे | 
तक 


प्रयोगप्रणाली सर्वप्रथम 
कृषिके लिये संयुक्त 
राष्ट्र अमेरिकामें प्रयुक्त 
हुई । “प्रयोग” वह 
समस्यात्मक कार्य है 
जो वास्तविक परि- 
स्थितिमें पूर्ण किया 
जाय । 


आरंभमे 
प्रोजेक्ट (प्रयोग) शब्दका व्यवहार संयुक्तराष्ट्र अमे- 
रिकाके कृषिविभागने स्वीकार किया था। उसके 
अनुसार सहयोगएर्ण कार्य करनेकी योजनाकी रूप- 
रेखाकों ही प्रयोग कहते हैं । इसके पश्चात्‌ विज्ञान 
तथा श्रम-साध्य कार्योकी क्रियाके लिये ही यह ददद 
प्रयुक्त किया जाने छगा। शिक्षाके क्षेत्रम जब यह 
शब्द पहुँचा तब इसकी व्याख्या इस प्रकार की 


गई---' प्रयोग वह समसस्‍्यात्मक काये है जो वास्त- 
विक परिस्थिति पूरा किया जाय |? 
इस परिभाषपाकी व्याख्या करनेके पर्व इसकी 


आवश्यकताका कारण समझाना उचित होंगा। हसारे विद्यालयोंसे जितनी 
शिक्षा दी जाती है वह कोरी सूचनात्मक ( इन्फ़ोंमेंटिव ) या अभ्यासात्मक 


# ७. च, 
होती हें, 


जिसमें वास्तविकताका अंश तनिक भी नहीं रहता | गणित तो 


ऐसे-ऐसे बेढंगे, ऊटपटॉग ओर अव्यावहारिक पश्न होते हैं जिनका जीवनसे 


कुछ सम्बन्ध नहीं होता, 


विद्यालयों की 


हमारे 
कोरी सूचनात्मक 


शिक्षाकी नीरसता बद- 
'लनेके लिये छात्रोंकों 
ऐसे समस्यात्मक कार्य 
दिए जाये जिन्हें वे 
वास्ताषक परिस्थितिमें 
पूण कर सके । 


जो केवल अभ्यासमात्रके लिये कराए जाते हैं । इसी 
प्रकार अन्य विषयोकी शिक्षा भी मोखिक सूचना- 
त्मक होती हैं जिसे विद्यार्थी केवछ मृढ़, अकर्मण्य 
श्रोताकी भांति सुनते हैं, सुनकर उसे ज्योंका व्यों मान 
लेते हैं आर जिप्चका न जाने कितना अंश बालककी 
असावधानता और कहनेवालेकी नीरसताके कारण 
नष्ट हो जाता हैं। ऐसी परिस्थितिमें किसी ऐसे शिक्षा- 
विधानकी निश्चय आवश्यकता थीं जिसमें बालक 
स्॒रयं सक्रिय रूपसे सावधानीके साथ नया ज्ञाव 


'आत्मसात्‌ करता चले ओर उस प्राप्त किए हुए 


जानकी सत्यताका परीक्षण भी करता चले । इसी- 


( श३४ ) 


लिये यह नई प्रणाली काममें छाई गईं जिसमें विद्यार्थियोंकों ऐसे समस्यात्मक 
'कार्य दिए जाते हैं जिन्हें थे वास्तविक परिस्थितिमें संपन्न कर सके | प्रयोग 
प्रणाछीवालोंका कहना है कि केवलऊ सूचनात्मक ज्ञान देनेके बदले ऐसी 
समस्याएँ छात्रोंके सम्मुख रक्‍्खी जाये जिनपर वे स्वयं तकंपूण विचार कर 
सकें ओर निर्णय दूं, सुने हुए या पढ़े हुए ज्ञानकों स्मरणमात्र करनेके बदले 
छात्र उसे व्यवहारमं भी का सके, कक्षाके नीरस ओर अस्वाभाविक, 
वातावरणके बदले प्रत्यक्ष तथा सक्रिय प्रयोगके द्वारा ज्ञान आत्मसात्‌ कर 
सकें ओर नीरस सिद्धान्तोंकी अपेक्षा समस्याओंका समाधान कर सके | 
इसीलिये इसमें "तीन बातें रक्खी गई हैं--- 
(१) ऐसा काय दिया जाय जिसमें किसी समस्याका समाधान करना 
हो अर्थात्‌ जिसमें बुद्धि, विचारशक्ति ओर तक-शक्तिका प्रयोग करना पड़े 
क्योंकि साधारण काये तो बहुतसे ऐसे हो सकते हैं 
प्रयोग-प्रणादीम तीन जिनमें विचार या तककी कोई आवश्यकता नहीं 
वातें--(१) ऐसा कार्य पड़ती। यदि किसोसे कहा जाय घड़ेमेंसे पानी 
दिया ज्ञाय जिसमें कोई छाकर दो! तो यह साधारण कार्य हे, समस्थात्मक 
ऐसी समस्या हो जिसमें नहीं । किन्तु इसके बदलेमें यदि यह कहा जाय कि 
छात्रकों बुद्धि लगानी दस मिनटके भीतर दस गिलास नीबूका शबत ले 
पड़े । आओ तो यह छोटा-मोश समस्थात्मकृ कार्य बन 
सकता है क्योंकि इसमें काय करनेवालेकों यह 
बत्रिचार करना पड़ेगा कि दस मिनटकी अवधिसोीें किस उपायसे किस समीपतम 
स्थानसे नीबू मँगवाए जायेँ, किसे भेजा जाय, चीनीका प्रबन्ध कहाँसे हो 
आर कहाँसे ऐसे गिलास लाए जाये जो एक आकार-प्रकारके हों । साथ ही 
उसे यह भी विचार करना पड़गा कि इसमें कितना व्यय होगा। अतः यह 
कार्या समस्यात्मक कार्य है। इसी प्रकारके ओर भी अनेक समस्यात्मक 
कार्य हो सकते हैं । 
(२) दूसरी बात यह है कि जो कार्य दिया जाय वह पूरा होना चाहिए, 
गणितके समान केवछ लेखा लगाकर आक्ड देकर न छोड़ दिया जाय । 
क्रामकों पूरा करने पर ही छात्रको उस कार्यके 
(२) जो समस्यासे भरा विभिन्न क्रमों, गतियों, विधियों और परिणामोंका 
काय दिया जाय वह ऐसा निश्चित ज्ञान होगा कि आगे उस कायकी: 
पूरा भो हो ।.. आवृत्तिके समय उसे सुविधा होगी ओर उस कार्यके 
. सम्बन्ध जितना ज्ञान द्ोगा वह पूर्णतः छात्रकी वास्त- 
विक ज्ञान-राशिका अँग बन जायगा और जीवनमें सदा उसके काम आवेगा । 


( शहे० ) 


| 


(३) तीसरी बात है वास्तविक स्थिति अर्थात्‌ जो कार्य दिया जाय,वह 
केवल विद्यालयके अभ्यासमात्रके लिये ही न हरे 
(३) वह कार्य कक्षाके वरन्‌ ऐसी परिस्थिति कराया जाथ जब उसका 
कार्यके रूपमें नहीं वरन्‌. प्रयोजन हो ओर बालक निश्चित रूपसे समझ ले कि 
वास्तविक स्थितिमें ही हम कोई वास्तविक कार्य कर रहे हैं। जेसे, यदि किसी 
पूर्ण किया जाय | कक्षाकों हमें निमनत्रण-पत्र झिखना सिखाना हो दो ' 
ऐसे अवसरपर लिखाना चाहिए जब विद्याल्यसे 
कोई उत्सव होता हो । उस अवसरपर त्रिद्याथियोंसे पत्र लिखवाकर वस्तुतः 
निमन्च्रितोंके पास सेज् देना चाहिए। इसीको वास्तविक स्थिति कहते हैं | 
सरल ओर बहुसुखी प्रयोग 
ये प्रयोग या कार्य दौ प्रकारके हो सकते हैं--(१) सरछ (सिम्पिल ) ओर (२) 
बहुमुखी (कोम्प्लेक्स) । सरल प्रयोगमें केवछ एक ही काम होता है। खेतका 
बाड़ा बाँचना, किवाइसें कुन्दा ठोकना, झूला डालना, 
सरल ग्रयोगमे एक पत्तल बनाना, खाना परोसना, ये सब सरल प्रयोग 
कार्य, बहुमुखीमें अनेक | हैं । किन्तु दस व्यक्तियोंके लिये भोजन बनाना, किसी 
उत्सव तथा नाटक सहभोजका प्रबन्ध करना, छात्रोंके पर्य टनकी व्यवस्था 
श्र छतम प्रयोग हैं । करना, अपनी कक्षाकी दीवारपर कागज खाटना तथा 
नाटक करना बहुसुखी प्रयोग हैं | शिक्षाक्ी इृष्टिसे 
विद्यालयके उत्सवका प्रबन्ध करना या नाटक करना बहुत अच्छे प्रयोग हैं 
क्योंकि इनमें निमन्त्रण-पन्न, सजावट, स्वागत आदिको व्यवस्था करनेसे भाषा 
तथा कलछाका ज्ञान होता है और नाटकके द्वारा तो इतिहास, मूगोर, सापा, 
साहित्य, चित्र, संगीत, अभिनय जादि सभी विज्ञानों कौर कछाओंका एक 
साथ ज्ञानहो जाता है । 
प्रयोग-प्रणालीके सिद्धांत 
प्रयोग-प्रणालीम घर्तमान कारूतकके शिक्षा शार्थियोंके सभी सिद्धा- 
न्‍्तोंका समावेश किया गया है। वास्तविक परि- 
प्रयोग-प्रणालीमें प्रकृति- स्थितिमें काम करानेकी थोजनामें रूसोका प्रकृतिवाद 
वाद, करो और सीखों- - है, काम पूरा करनेकी योजनामें पेस्टाल्लोज्ञी, 
वाद स्वयंशिक्षा, स्वतः हरबा्ट और फ्रोबेलका करों ओर खीखो! वाला 
प्रवृत्ति आदि सभी सिद्धान्त है, समस्यात्मक कार्यमें फ्रोबेलकी 
शिक्षा - सिद्धान्तेंका ख्थंशिक्षा तथा मोन्तेस्सारीकी स्वतश्मवृत्ति और 
सन्निधान । सखतन्‍त्रवाका सिद्धान्त हे तथा व्यापक. रूपसे 


( ४श३६ ) 
इसमें स्वयंशिक्षा, आंविक समर्थता तथा करों ओर सीखो” का समावेश हैं । 


पयोग-प्रणालीके गुण 


हु, सर 


प्रयोग-प्रणालीमं कई गुण हैं | इससे विद्यार्थियोंकों स्वतः सोचने ओर 
काम करनेकी प्रवृत्ति होती है, वे अपना काम समझकर उससें रुचि लेते हैं, 
क्‌ परिस्थितिम कार्य पूर्ण होनेके कारण वे उस कामके सब तत्व समझ” 
उस काममें जितनी सामग्री और शक्ति छगती हे उसका अपव्यय 


बे 


ता, जितना ज्ञान प्राप्त किया जाता है वह सब वास्तविक जीवनसें 


लत 


बास्त 
लेते 
हों 
काम देता है, इसके द्वारा काम करनेले अभ्यास ओर चातुर्यकों प्रोत्साहन 
मिलता है, ठीक ऋमसे काम करनेकी अबृत्ति भी उत्पन्न होती है तथा 


७ 


भय, संतोष, आत्मतुष्टि तथा श्रमकार्यके श्रत्ति आद्रका भाव उत्पन्न होता 
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प्रयोग-प्रणालीके दोष ओर उसकी त्रुटियाँ 

किन्तु इस प्रणालीमें सबसे बड़ा दोष यही हे कि सब विपयोंक सब अंग 
इसके द्वारा नहीं सिखाए जा सकते, अध्यापकका व्यक्तित्व ओर ज्ञान निरथ्थक 
हो जाता है ओर ज्ञानका क्रम अव्यवस्थित हो जाता है। फिर विद्यालयमें 
बड़े-बड़े प्रयोग करने सम्भव नहों हैं ओर विद्यालयके बहुसंख्यक छात्रोंके 
लिये इतने प्रयोग हूँ ढ़ निकालना भी कठिन कार्य हे । सबसे अधिक कष्टकी 
बात थह है कि विद्यालय, कभी-कभी मछरहटें, सटद्दी या पुतललीघरका रूप 
धारण कर लेता है जहाँ निरन्तर कोलाहरू ओर खटर-पटर होता रहता है । 
इसलिये केवछ कभी-कभी विशेष अवसरोंपर बहुसुखी प्रयोगोंका विधान 
करना ठीक है, उसे सावजनिक उदार शिक्षा देनेका साधन नहीं बनाया 
जा सकता है । 


शै८ट 
शिक्षामें अवयव-सिद्धि ( ट्रेनिंग ओफ़ सेन्सेज़ ) 
मदाम पोन्‍्तेस्सारो 


' बीौसवीं शताब्दीकी पहली चोथाईमें जहा एक जोर भीषण युद्ध हुआ वहीं 
इदुसरी ओर विज्ञानने इस तीचर गतिसे अपने पण बढ़ाए कि विश्वकी मानवीय 
जातियों दूर-दूर देशोर्मे रहते हुए सी एक दूसरीक्रे 
बीसवीं शताव्दीमें जो समीप पहच गई, विद्वव-बन्धुत्वकी पुकार भी होने 
शिक्षा-संवंधी प्रयोग हुए. छगी आर विशभिन्न देशोंमिं यह भी कहा जाने रूया 
उनमें मृद् तथा विक- कि जो शिक्षा दी जा रही है वह अपर्याप्त है, अलंगत 
लांग बालकोंकी शिक्षा- है, अपूर्ण हे । इस संबंधर्म अनेक शिक्षा-शाख्तियोंने 
का भी प्रबन्ध हुआ । अनेक प्रयोग किए , बुद्धि-परीक्षाएँ होने लगीं, बालकों 
का मनोवेज्ञानिक अध्ययन करके उन्हें शिक्षा देनेकी 
योजनाएँ बनाई जाने छगीं। इसीके साथ-साथ शिक्षा-शाखियोंका ध्यान ऐंसे 
बालकोंकी ओर भी गया जो मूढ़, गुंग, अपंग तथा विकलांग थे | इस संबंधर्मे 
कुछ तो मेषज्यशाखके पंडित ओर कुछ वेज्ञानिक प्रयत्नशील थे | इन्होंने अपने- 
अपने ढं गसे ऐसे मूढ़, बुद्धिहीन तथा विकलांग बालकोंकों शिक्षा देनेके लिये 
बहुत-से यन्त्र, बहुतसी विधियाँ ओर पुस्तकें प्रचलित कौं। किन्तु उनमें 
सबसे अधिक ख्याति यदि किसीने पाई तो इतालिया ( इटली )-निवासिनी 
मेरिया मोन्तेस्सोरीने । 
मोन्तेस्सोरी विद्यालय 
मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंम छोटी अवस्थामें ही लगभग ढाई तीन वर्षके 
 बच्चोंसे लेकर सात वर्षतकके बच्चे भर्ती किए जाते हैं.। जसे ओर विद्यालयों- 
में कक्षाएँ बटी रहती हैं उस प्रकारका कक्षा-विभाजन मॉन्‍्तेस्सोरी विद्याल्योंमें 
नहीं रहता क्योंकि वहाँ आरम्ममें बच्चोंको केवछ शिष्ाचार और जीवनमें काम 
आनेवाली क्रिया सिखाई जःती हे। जेले ही बालक विद्याल्यमें प्रवेश करता है 
वेसे ही बहाँकी अध्यापिका मुस्कराकर उसका स्वागत करती है, हाथ मिलती 
है, कुशल-मंगल पूछती है और प्रारम्भिक शिष्टाचार खिखाती है । यह करनेके 
परचात्‌ वह बालकके शरीर और चर्त्रोंकी स्वच्छतापर दृष्टि डालकर जहाँ कोई 
कमी हुई स्वयं दूर करती है था उन्हीं बालकोंको स्वच्छताके लिये प्रेरित करती 


( शर३े८ ) 


है । तब बालक अपने स्थानोंपर जाकर अपने सहपाडियोंको नमस्कार करते हैं 
'और बड़ी नम्नतासे एक दूसरेसे व्यवहार करते हैं। इसके पश्चात्‌ वे कुछ समवेत 
सस्‍्व॒रसे गाते हैं, फिर डोरीसे छटकी हुईं रबड़की गेंदकीं हाथसे मार-मारकर 
एक दूसरेके पास भेजते हैं, बंधी हुई डोरीके सहारे चलते हैं, पंजोंपर चलनेका 
अभ्यास करते हैं, रस्सीकी सीढ़िय्रोपर चढ़ते हैं और साथ मिलकर गाते हुए चलते 
हैं। वे कुछ समय तो इस प्रकारके खेलों लगाते हैं ओर कुछ समय शिक्षा देने- ' 
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वाले ऐसे व्यायामोर्मे जिनमें बालक स्वयं आनन्द लेते हैं। जेसे-जेसे बच्चोंकी 


् 
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अवस्था बढ़ती जाती हैं चेसे वेसे उन व्यायामोंमे अन्तर होठा चछता है । 
ई 
ज्ञानेन्द्रियोकी साधना 
हम ऊपर बता आए हैं कि मोन्तेस्सोरीकी शिक्षा-पद्धति वास्तवमें ज्ञाने- 


ले के 


न्द्रियोंकी सिद्धिपर ही अवलम्बित हैं। इस उद्दे श्यके सिद्धिके लिये उन्होंने कुछ 
खेल बना रक्‍्खे हैं जेसे, दस रकड़ीके ठोस बेलनाकार विभिन्न मोटा इथोंके 
टुकड़े जिन्हें बच्चे उनके योग्य बने हुए छेदोंमेसे निकाछते हैं ओर फिर उन्हें 
थथोचित छेदमें रखते हैं । इससे बालकोंको आकारभेदका ज्ञान होता है । दूसरे 
प्रकारके खेल रंगके खेंक हैं जिनमें बारकोंकों विभिन्न रंगोंकी रील दिखिलाकर 
उनके रंग बतला दिए जाते हैं ओर फिर अगले घण्टेमें उनसे उस-उस रंगकी 
रील माँगी जाती हैं या उनसे पूछा जाता है कि यह किस रंगकी है । इसके लिये 
कमसे कम दो रंग उपस्थित किए जाते हैं जिससे तुलनाके द्वारा बारऊुक उन 
संगोंका अन्तर समझ सके । मौन्वेस्सौरीने इस सिद्धिके लिये कुछ रंगीन टिकियाँ 
बनाई हैं जिन्हें आठ रंगोंमे रैगा गया हे---काछा, छाछ, नारं गिया, पीला, हरा, 
नीला, बैंगनी और भूरा । इन टिकियोंके दो डब्बे होते हैं ओर उन्हींके सहारे 
रंगका परिचय देकर इृष्टिकी शक्ति साथी जाती है। इसके पश्चात्‌ 
कानकी शक्ति बढ़ानेके लिये पहले तो मर हसे ही अनेक भकारके स्वर निकाल- 
कर अनेक प्रकारकी ध्वनियोंका ज्ञान कराया जाता है और फिर घण्टी, घड़ी, 
ढो, मकखीकी मसिनिभिनाहट आदिका ज्ञान कराकर तथा इस प्रकारकी अनेक 
ध्वनियोका परिचय कराकर कान साथे जाते हैं। स्पर्श शक्ति सिद्ध करनेके लिये 
मौन्तेस्सौरीने कुछ अभ्यास स्थिर किए हैं जेसे, गर्म ओर , ठंडे पानीका स्पशं 
कराकर उष्णत्व और दौत्यका परिचय कंराना । उसके पशुचात्‌ चिकने 
और खुरदरे छकड्ीके टुकडोंपर अथवा अन्य पदार्थोपर बाककका हाथ फिरवा 
क्र चिकने, खुरदरे, ठोस, गई दार, कोमऊ, कठोर आदिका ज्ञान कराया जाता हे। 
इसके किये बालककी आँखोंपर पद्ी चढ़कर या आँख बाँघकर अभ्यास कराया 
जाता है।इस अभ्यासके लिये मोन्तेसोरीने लकडीकी एक चोकोर पदिया 
बनाई है :जिसे दो बराबर भागोंमें बाँट दिया है। एकपर बहुत चिकना 


( श३९ ) 


कागज ओर दूसरेपर चिकने कागज ओर रेतके कागजकी पतली-पतली 


धारियाँ चिपका दी हैं जिनपर हाथ फेरकर बच्चे चिकना ओर 


खुरदरा पहचाननेका अभ्यास करते हैं। कम ओर अधिक डष्णताकी 
नाप करनेके किये अलग-अकग तापसानके जरूसे भरी हुईं बोतके या 
धातुके पात्र छुआकर बालकोंको विश्निन्न तापसानोंका ज्ञान कराया जाता 
* हैं| उसके पह्चात्‌ विश्निज्ञ प्रकारके भारका ज्ञान करानेके लिये अलूग- 
अलग प्रकारकी लकड़्ियोंके एक ही आकार-प्रकारके किन्तु विभिन्न भार परि- 
माणके २४, १८, और १२ आमके अलग-अलग रंगोंके हुकड़े छिए जाते हैं 
जिनके द्वारा बालक विभिन्न प्रकारके रंगोंका ज्ञान प्राप्त करनेके साथ-साथ 
विभिन्न भार-परिमाण भी अपनी हथेलीपर तोलकर जान लेता हैं। 
विभिन्न वस्तुओंकी मोटाई पएहचाननेके लिये बालकोंकों तीन पकारकी ठोस 
' सामग्री दी जाती है---१-एकही ऊँचाईके किन्तु विभिन्न मोटाईके ठोस पदार्थ, 
एक ही मोटाईके किन्तु विभिन्न ऊचाईके पदार्थ, ३-विभिन्न ऊँचाई आर 
मोटाईके पदार्थ । इन पदा्थोकों देखकर ओर फिर पद्दधी बॉचकर बालक उल्हें 
छूकर उनकी ऊ चाई ओर मोटाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 
मन्द्रिकलश या मीनार 
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बड़ेसे छोटेका ऋ्रिक ज्ञान देनेके लिये मोन्‍्तेस्सोरीने गुलाबी रंगके दस 
कड़ीके ठोस घन (क्यूब) बनाए हैं। उनसेंसे सबसे बड़ा दस सेन्दीमीटरका ओर 
सबसे छोटा ऐक सेन्टीमीटरका होता हे । इन्हें कमसे एक दूसरेपर रखकर पिरंसिड 
या मन्द्रि-कलशके रूपमें सजाकर छोटाई-बड़ाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 
इसी प्रकार एक दूसरा खेल हे जिसमें मोटे हुकड़ेसे पतले ठुकड़े तक दस 
चोकोर टुकड़े होते हैं जिन्हें बाऊक क्रमसे पहले मोटा फिर पतला फिर उससे 


पतला इस प्रकार सीढ़ीके समान छगाकर सोटे-पतलेका ज्ञान कर लेता है । 
लम्बा ओर नाठा 

. हम्बे बौर नाटेकां परिज्ञान करानेके लिये दस चोपहले डंडे बना" किए गए 
हैं जिनके प्रत्येक पहलकी चोड़ाईं तीन सेन्टीमीटर है। सबसे बड़ा डंडा एक मीटर 
लम्बा ओर सबसे छोटा एक डेसीमीटरका होता हे । इन सब डंडॉपर एक-एक 
डेसीमीटर क्रमशः छाल और नीछा रँगा हुआ रहता है। इन्हें जब बालक ऋमसे 
छोटेसे बड़ा या बड़ेसे छोटा लगाकर रखता है तब दोनों रंगोंकी 


पट्टियाँ बन जाती हैं ओर एक सीढ़ी सी दिखाई पड़ने लगती हैं । इनका अयोग 


गणितमें गिननेमें भी होता है | इन सब छकढ़ीके ठुकड़ोंसे ओर भी बहुतसे खेल 
बनाए जा सकते हैं । 


कली 


( २४० ) 


६. 


पढ़ना-लिखना 
पदने-लिखनेका कार्य दूसरी कक्षासे प्रारम्भ होता हे । इसमें लिखना पहले 
सिखाया जाता है आर पढ़ना पीछे । इसके छिये सी अनेक प्रकारके खेछ बना 
लिए गए हैं जिनके सहारे लिखनेकी शिक्षा दी जाती है | मोन्तसरसोरीका विश्वास 
कि पहले छिंखना चाहिए पीछे पढ़ना क्योंकि पढ़नेम तो उच्चारण ओर 
सुस्वस्ताका ध्यान रखना पड़ता है किन्तु छिखनेमें तो केवल अनुकरण मात्र 
ता हं। इसलिये वाचन सिखानेसे पूत. बालककों लिखना सिखा देना 
चाहिए । इसके किये पहले तो लूकड़ीके अक्षरोंके खेल सिखाए जाते हैँ ओर फिर 
लकड़ीके टुकड़रपर रेत-कागजके कटे हुए अक्षरोपर डूगलछी फिरवाई जाती 
हैं। इस प्रकार खेल-खेलमें ही बच्चोंकों लिखना आ जाता है । 
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इससे अगली कक्षा वालककों पढ़ना सिखाया जाता हे ओर वह पढ़ना 
अन्ध-वाचन न होकर सज्ञान वाचन होता है क्योंकि मौस्तेस्सोरीके अनुसार 
बिना समझे पढ़ना पुस्तकपर भूकनेके सलमान है। इसके छिये . बच्चोंको पहले 
वे शब्द बॉचनेके लिये दिये जाते हैं जिन्हें वे लिखते समय भरती भाँति जान 
चुकते हैं। ऐसे शब्द काई या पद्दीपर लिख दिए जाते हैं. ओर फिर बालकोंसे 
उन शब्दोंका वाचन कराया जाता हे । फिर धीरे-घीरे वाक्य और अनुच्छेद भी 
पढ़चा लिए जाते हैं । 

चौथी कक्षा कुछ खेलोंके द्वारा या गोलियोंके सहारे गिनना, घटाना और 
जोड़ना सिखा दिया जाता है ओर इस प्रकार खेल-खेलमें ही बालकका प्रारम्भिक 
शानाधार पुष्ट कर दिया जाता है। यचपि मोनन्‍्तेसोरीने और भी आगेकी 
कक्षाओंके लिये शिक्षा-योजना बनाई है किन्तु उसमें उसे सफलता नहीं मिल 
पाई इसलिये उसका विवरण देना अनावश्यक हे 


को 


मदाम मोन्‍्लेस्सोरी 

मेरिया मोन्तेस्सोरीका जन्म सन्‌ ३३८० में इतालिया (इटली ) में 
सन्‌ १९८० में इतालि- हुआ | ये इटलीकी पहली महिला हैं. जिन्होंने रोम 
यामें मदाम मौन्‍्तेस्तो- विश्वविद्यालयसे आयुवद ( डाक्टरी ) में आचार्यत्व 
रीका जन्म हुआ और प्राप्त किया है। इनका जन्म ऐसे समयमें हुआ 
रोम विवश्वविद्यालयसे जब इव्लीकी राजनीतिसें बड़ी उथलू-पुथर्ू मची 
इन्होंने डाक्टरी परीक्षा हुईं थी इसलिये बड़ी होनेपर इन्होंने भी इन 
उत्तीण की । इब्लीके आन्दोलतनोंमें सक्रिय रूपसे योग देना प्रारंभ किया 
सभी आन्दोलनोंमें ये क्योंकि इन्हें भपनी योग्यता और शक्तिमें पूर्ण 
सक्रिय योग देती रहीं। विश्वास था । द 
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माँट्सोरी के शिक्षण-यंत्रों का बच्चों द्वारा प्रयोग 


€ रछ१ ) 


मन्दबुद्धि बालकोंके साथ 


का 


सर्वप्रथम उन्हें ऐसे बालकाँकी चिकित्साका काम मिला जो भन्‍्दबुद्धि या 


कि 


जड़बुद्धि थे । उनकी चिकित्साके लिये उन्होंने सेग्विन प्रणालीका अध्ययन प्रारंभ 


 जड़बुद्धि बांलकोंकी 
“चिकित्साका काम मिला 
जहा उन्‍होंने उन्हें 
ओंषधघ  देनेके बदले 
अन्य प्रकारसे शिक्षा 
देना निश्चय किया । स्टेट 
ओऔर्थाफ्रेनिक विद्याल्य- 
की संचालिका रहीं, 
फिर बालकोंपर अपने 
शिक्षा-सम्बन्धी अनु- 
भत्रोंका वैज्ञानिक- 
आधारसे प्रयोग करने 
लगीं. किन्तु प्राणि- 
शासत्ज्ञोने उसे अशुद्ध 
ही माना । 


किया और वे इस निर्णययपर पहुँची कि ऐसे बच्चोंकों 
ओषध देनेकी अपेक्षा किसी अन्य प्रकारसे शिक्षा 
देकर ठीक करना चाहिए । उन्होंने उन्‍्माद-चिकित्सा 
तथा मनोविज्ञान ओर वेज्ञानिक शिक्षा-शाखका भी 
अध्ययन किया । बहुत विनोंतकु- स्टेट ओर्थों- 
फ्र निक स्कूलकी संचालिका रहकर उन्होंने मन्दबुद्धि 
बालकोंको शिक्षा देनेमें भी अद्भुत कोशरक दिख- 
छाया । इससे उनका इतना उत्साह बढ़ा कि 
अपनी शिक्षा-पद्धतिका प्रयोग उन्होंने साधारण बालकों- 
पर करना प्रारम्भ किया ओर इसीलिये सन्‌ १९ ०७में 
वे कुछ नए ढंगकी बनी हुई बस्तियोंसे संबद्ध 
बाल्यावार्सों”! (हाउसेज़् ओफ़ चाइल्डहुड ) की 
शिक्षा-संचालिका बनीं। इस संस्थाके संचालरूनमें 
अपने शिक्षा-प्रयोगके वेज्ञानिक आधारको उन्होंने ओर 
अधिक स्पष्ट किया । वे बीच-बीचमें प्रत्येक विद्यार्थीकी 
कुछ-परम्परा, पेतुक व्यवसाय, पोषण, बचपनके रोग 
तथा शारीश्कि जॉचका पूरा लेखा तैयार करके 


_चूरा विवरण बनाकर रखती रहीं । साथ ही अत्येक बालकके घरकी स्वच्छता, 
स्वास्थ्य तथा आर्थिक स्थितिकी जाँच भी किसी कुशल विशेषज्ञ-द्वारा बीच-बीचमें 
कराती रहीं । इतना सब होनेपर सी प्राणि-शाखज्ञोंने यही निर्णय दिया कि 
“यद्यपि डौ० मौन्तेस्सौरीकी वैज्ञानिक शिक्षण-पद्धति अत्यन्त अपर्याप्त और 
अशुद्ध है. किन्तु वर्तमान विज्ञानका पूरा ज्ञान न होनेपर भी उनकी ग्रणाली- 
की भावना वेज्ञानिक ही है ।?? 
बालकोको स्वतन्त्रता क्‍ 

यह वेज्ञानिक भावना मोन्तेस्सोरी-पछतिकी इस थोजनासे भी सिद्ध होती 
है कि उसमें प्रत्येक बाऊककों यथासंभव पूर्ण स्वतंत्रता दे दी गई ओर अध्या- 
पिकाका काम केवल इतना ही रह गया कि वह शान्ति 
ओर ैयके साथ बालककी गति-विधिका सावधानीके 
साथ निरीक्षण करती रहे । इस सम्बन्धमें वे कहती 


प्रत्येक बालकको 


स्वतन्त्रता मिल गई | 
१६ 


( २७२ ). 


अध्यापिकाका काम हें--“विद्यालयकी का्यापछटके साथ जध्यापिकाके . 


क्ैवल निरीक्षण और प्रयोजनकी भी कायापछट होनी चाहिए क्योंकि यदि 
: प्रयोग।  स्ववाशिक्षा हम अध्यापिकाकों प्रयोगात्मक भ्रणालियोंसे परिचित: 
ही उद्देश्य | शिक्षण- निरीक्षिका बनाना चाहते हैं तो उसे ऐसी सुविधाएँ 
यन्त्रकेी.। द्वारा शिक्षा भी देनी चाहिएँ कि वह विद्याल्यमें निरीक्षण भी कर 
विचारणीय । सके और प्रयोग भी । किन्तु वैज्ञानिक शिक्षा-शाखकी 


मूल बूंत्ति होनी चाहिए---बालककी स्वाधीनता । 


व्यवहारमें मोन्तेस्सीरीवे इस सिद्धांतकों फ्रोबेलवादियोंकी अपेक्षा अधिक पूर्णता- 
के साथ व्यक्त किया है। उनका विचार है कि अध्यापकन्द्ारा निर्दिष्ट किए हुए 
तथा निश्चित और व्यवस्थित ऋममें बँधे हुए अभ्यास छात्रोंपर छादनेकी अपेक्षा 
बालकोंकों स्वतः शिक्षित होनेके लिये प्रोत्साहन देना चाहिए । अर्थात्‌ शिक्षाका 
स्वरूप वास्तवमें स्वतःशिक्षा होना चाहिए जिसमें बारकक स्वयं अपनी रुचिके 
अनुसार काम छाँटे तथा अपनी रुचिके अनुसार स्वयं अपनी शंका ओर जिज्ञासाका 
समाधान करे। इसीके साथ-साथ बालकोंको ऐसे अवसर भी देते रहने चाहिए कि 
वे स्वतः मानसिक ओर नंतिक थिकास कर सके | इसका तात्पय यह नहीं हैं 
कि बारूकोंपर किसी प्रकारका अंकुश न हो | जब उनकी क्रिया सबंसाधारणके 


हितमें बाधक, निरर्थक या संकटपूर्ण हो तब उन्हें रोका, टोका ओर समझाया 


भी, जासा चाहिए । व्यक्तिगत अभिव्यक्तिर्मे विश्वास रखते हुए भी मान्तेस्सोरीने 
व्यक्तिगत अभिव्यक्तिकी इस परिधि फ्रोबेलके निर्दिष्ट नहीं प्रत्युत अनुसरण' 
की पद्धतिको अंधिक तकस॑ंगत रूपसे सम्रद्ध किया है, किन्तु ऋ")वेलके सामा- 
जिक सहयोगकी क्रियाओंमं वे बाऊककों उस सीमातक भाग लेनेकी सुविधा 
नहीं देतीं क्योंकि इन्होंने जो शिक्षा-सहायक सामग्री अस्तुत की है वह इतनी 
अधिक और विभिन्नत्रापूर्ण नहीं हे कि उस सहयोग-क्रियाका निर्वाह कर 


सके । मौन्तेस्सोरीकी पद्धतिमें ,फ़ोबेलकी रचना तथा आविष्कारके लिये तनिक 
भी अवसर नहीं है और कंब्पनाके विकासकों तो उसमें निर्दुयतापूर्वक रोक 


ही दिया जाता है । इसी प्रकार किंडेरगार्टनके रोचक खेल, गीत ओर कथाओंका 
भी इसमें कोई स्थान नहीं है। यत्ञपि माल्तेस्सीरीकी स्वतःशिक्षा' की 


है कप ३ अर 6 ७ ० ३ %. 'क ९ 
भावना प्रशंसचीय तो है किन्तु उनके 'शिक्षा-यंत्र” (डाइडेक्टिक ऐपेरेट्स) इतने : 


संकुचित हैं कि उनके द्वारा जीवनकी अनेक वास्तविक क्रियाएँ किसी भी प्रकार 
पूर्णतः सिखाईं नहीं जा सकतों। 


भरे रण ५३ कल के 
मोन्तेस्सोरीका पाख्यक्रम और शिक्षायंत्र 


जे 


.... ऑन्‍्तेस्सौरीके विद्याल्योंके पाव्यक्रमको हम तीन वर्गोंमें बॉड सकते हैं । 
(१) व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओसे संबद्ध, .( २) ज्ञानेन्द्रियोंकों साधनेकी ; 


प्रणालीके तीन अंग-- 

व्यावहारिक जीवनकी 

क्रियाओंस संबंध, जाने 

निद्रयोंकी साषनेकी 

क्रियासे संबंध, प्रार- 

भिक पाव्य विषयोसे 
संबंध । 
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के वर्योके ठुकड़ो को बीचमें कसकर सीखता है और मोन्तेस्लोरीका यह 
हे कि ऐसे अभ्यासासे ही बालककों कपड़े पहननेका ढंग आ सकेगा । उनके 


( शरछ३ ) 


क्रियाओंसे संबद्ड' तथा (३) आरंभिक पाव्य 
विषयोंके नियमोंसे संबद्ध । विद्यालयसें प्रवेश करनेके 
समय ही बालक व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओंर्मे 
भाग लेने लगता है | चांकियां रूगाने, भोजन परोसने 
आर थालिया घोनेका कार्य करके वह साधारण शिष्टा- 
चार, विनय तथा आचार-व्यवहारका अभ्यास कर लेता 
है । बटन छगाने, फ़ीता बाँधने, हुक लगाने तथा बेष- 
भूषाकी विभिन्न वस्तुओंको ठीकसे पहननेका अभ्यास 
वह हलके रूकड़ीके ढॉचोंके दोनों ओर सूत या चमड़े- 
विश्वास 


मतसे इनपर अभ्यास करके बालक अपने वस्त्र भी पहनना सीख जाता है 
ओर अपने पुदठांकों भी पर्यात्ष व्यायाम दे देता है । 


यंत्रोद्दारा ज्ञानेलेद्रयोंकी साथना ( ट्रनिंग ओफ़ सेन्सेज्ञ ) 


मदाम मान्तेस्साीरीकी पद्धतिम बालककी स्प्श-सावनाकों साध 


लिये 


अनेक प्रकारकी सामपयोपर उसकी डेगली फिराकर उन वस्तुओंका तर 


यन्त्रों के आधारपर ज्ञाने- 
न्द्रियोंकीं.. साधनेकी 
क्रिया जड़ ओर मन्द 
बुद्धिबालक-के लिये तो 
ठीक है,सब के लिये नहीं । 
क्योंकि स्वाभाविक रूपसे 


विभिन्न प्रकारकी वस्तु ओं- 


के सम्परकसे ज्ञानेन्द्रियां 
यों ही सघवी जाती है । 


खुरदरा या चिकना बताया जाता है ओर फिर इस 
विवरणके ह्वारा बालककी आँखोंपर पट्टी बॉधकर 
चिकनी ओर खुरदरी चस्तुएँ छेटवाई जाती हैं | इसी 
प्रकार शीत, उष्ण, रवेत, काछा, ठोस, पोछा, भारी 
ह्का, तथा रंग आदिका अभ्यास कराकर देख 
सुन , छू ओर सूँघकर किसी वस्तुकी प्रकृति या गुण 
बतानेका अभ्यास करा दिया जाता है । इस ग्रकारके 
अभ्यास मन्दबुद्धि आर जड़ बालूकोंके किये तो 
काभकर हो सकते हैं किन्तु बुद्धिशाली बालकके लिये 
तो इन यम्त्रोंके साथ उलझना निरथक समयकी हत्या 


हिल 


है कक्‍्यांके इन शक्षा-सासांश्रयांक आंतारक्त सकड़ा 


₹बाहरकी वस्तुओंकीं देखकर और उनके व्यावहारिक सम्पक्में आकर 
बालककी सावना आर इन्द्रिया स्वभावतः सधती रहती हैं । अतः मदाम 
मोस्तेस्सोरीने ज्ञानेन्द्रियोंकी साधनेके लिये जो उपर्युक्त, विधियों बतांईं हैं 
वे अत्यंत शंकास्पद हैं| वे सब नियमित आचरणपर ही अवलंबित ज्ञान पड़ती 
हैं आर उनका उद्देय साधारण शक्ति ओर विवेक्र सात्रकी शिक्षा देना 
डो० मोन्तेस्सोरीका कहना है कि इन अभ्यासोंका यह उद्देश्य नहीं हे कि बाछूकु- 


( शछछ ) 


को रंगों, आकारों और वस्तुओंके विभिन्न गुणोंका ज्ञान हो भ्रत्युत इन वस्तुओंसे 
वह एकाग्रता, तुलना तथा स्वयं-निर्णयके अभ्यात्तके द्वारा अपनी ज्ञानेन्द्रियोंका 
सुधार कर लेता हे क्योंकिये सब अभ्यास शुद्ध रूपसे बोद्धिक अभ्यास हैं । 
ज्ञानेन्द्रिय-शिक्षाके शिक्षायंत्रोंकी प्रकृति देखनेसे भी यह बात स्पष्ट हो जाती है । 


मोन्तेस्सोरी प्रणलीकी सफलूता--लेखन-कोशल 

मोन्तेस्सारी-प्रणालीका जो अंश अधिक सफल ओर आकर्षक समझा जाता 
हे वह हे पाव्यक्रमके अभ्यासके संबंधर्म, विशेषतः यह देखकर कि बालक 
४. कितनी सरलता और उत्साहके साथ कलात्मक तथा 

' लेखन-कलछाके विकासके सुदर अक्षरोंमें लिखना सीख जाता है। मोस्तेस्सोरी- 
लिये तीन अभ्योस-( १) का कहना हे कि यह प्रदर्शनात्मक क्रिया तो इन्द्रिय- 
बालकने जो ज्यामितीय.. विकासकी महा-शंखलाकी एक साधारण कड़ी मात्र 
आकार खींचे हों उनपर है छोटेनबड़े, डोस-पोले, मोटे-पतले, गोल-तिकोने 
स्याही करना, (२) चोकोर, बेलनाकार, अंडाकार आदि जितने रूप-आकार 
बलुए कागजके कटे हुए. दिखाई पड़ते हैं इनका निरीक्षण, अध्ययन और 
अक्षरोंपर हाथ फिरवाना सम्पक सब लेखनमें निश्चित सहयोग देते हैं। इनके 
(३) इस से हुए. रूप- अतिरिक्‍त मोन्‍्तेस्सोरीने तीन और भी ऐसे अभ्यास 
का स्मृतिसे संबन्ध निकाले हैं जिनके द्वारा छेखनकां स्वतः विकास 
जोडना। यही लेखनके होता हे--( १ ) बाछकसे काशज़्ञपर ज्यासितीय या 
विस्फोट” का रहस्य है। रेखागंणितसे संबंध रखनेवाले वृत्त, त्रिभुज, चतु- 
आज, पदकोण आदि आकार खिंचवाकर, उसकी बाझ्य 

रेखापर स्थाही करानेका अभ्यास कराकर बारूककों लेखन-सामग्री---कलम 
अँजनी ( पंसिक ), तूलिका, खड़िया आदि--का प्रयोग करनेकी आवयविक 
चष्टाओंका विकास किया जाता है। (२ ) इसी अभ्यासके समय बालक 
अक्षरोंका रूप समझने ओर उसकी रेखाओंकी दिशाएँ जाननेके अभ्यास भी 
गत्तोंपर चिपके हुए बलछुए काशज़के कटे हुए अक्षरोंपर डंगली फेरकर कर छेता 
है। पहले अध्यापक अक्षर लिखनेके क्रमसे उस बलुए काग़ज़के अक्षरपर जँगली 
फेरते हुए उसकी ध्वनिका उच्चारण करता है ( अक्षरका नाम नहीं उच्चारण 
करता, ग्रयोगमें आनेवाली उसकी ध्वनि कहता हे जेसे अंगरेज़ीका के! अक्षर न 
कहकर इसकी प्रयोजनीय ध्वनि 'क! कहता है । पर यह झगड़ा विदेशी अक्षरों- 
में है, देवनागरीमें तो ध्वनि ओर नाम दोनों एक ही होते हैं )। (३) इस 
प्रकार बालककी डे गली साधकर उसकी स्सखतिके साथ उस सधे हुए रूपका संबंध 
... जोडनेके लिये उनसे कहता है--मुझे 'क! दो, 'ओ” दो आदि; या कोई अक्षर 
दिखाकर पूछता है कि यह क्या है अथवा यह कौनसा अक्षर है ? अंतर्म 


( रण ) 


छापेघरोंके अक्षर-जुड़इयों (कम्पोज़िव्रों)की अक्षर-पेटी (केस ) से मिलती- 
जुलती पेटियोंके विभिन्न घरोंमें रक्‍्खे हुए गजन्नोंके अक्षर जोड़कर शब्द बनाते 
हैं। यद्यपि इस अभ्यासतक बालक कुछ भी लिखता नहीं हे किन्तु लिखनेकी 

जितनी भी भाव-क्रियाएँ हैं उन सबपर वह अधिकार प्राप्त कर छेता हैं । 

यही उस 'छेखनके विस्फोट”! (आउटबस्ट ओफ़ राइटिंग) का रहस्य हे जिसकी 

शिक्षाके क्षेत्नमें बढ़ी चर्चा है । इस प्रणाली-द्वारा बालक इतने अचेतन खरूपसे 

लेखन-कला सीख लेते हैं कि वे लिखनेकी क्रियाका भान किए बिना ही 
लिखने लगते हैं । यह. पद्धति मोन्‍्तेस्सोरी-प्रणालीकी सबन्ने बडी सफलप्ा 
समझी जाती है । 


वाचनकी शिक्षा 


इस पदधतिमें वाचनका ऋस लेखनके पीछे आता है | श्यासपटद्ट या का्गर्जों- 

पर लिखे हुए परिचित वस्तुओंके नामोंका वाचन कराकर इसका प्रारंभ 
किया जाता हे | पहले बालककों छिखा हुआ शब्द 
वाचन सिखानेके लिये दिखा दिया जाता हे। जब वह शब्दकी ध्वनियोंका 
पहले बाल्ककों लिखा ठीक उच्चारण करने लगता हे तब अध्यापक अत्यंत 
हुआ शब्द दिखाकर वेगसे उस पूर्ण शब्दककी कई आवृत्तियाँ करवाता है ॥ 
उसके उच्चारणणकी इससे बालककी बुद्धिमें शब्दुका एक रूप स्थिर हो 
- आवृत्ति कराते हैं, फिर जाता है और शब्दर्मं आई हुईं विभिन्न ध्वनियोंका 
इसी प्रकार वाकयांशों क्रम छ॒घ होकर शब्दकी ही एक ध्वनि स्थिर हो जाती 
और वाक्योंका अभ्यास है । जब सब शब्द सध जाते हैं तब छोटे वाक्यांश 
होता है। पर इसमें ओर बाक्योंका अभ्यास कराया जाता है | इस प्णाली- 
सफलता कम मिली। में वर्णमाछा-क्रम ( एव्फ़ाबेट ) से पढ़ानेकी आव- 
इयकता नहीं समझी जाती, सीधे शब्दसे प्रारंभ किया 
जाता है | इसमें कोई नवीनता नहीं हे क्योंकि इस प्रकारक्े प्रयोग पहले भी 
किए जा चुके हैं। ये प्रयोग उन भाषाओंकी शिक्षाके लिये तो ठीक थे जिनमें 
अक्षर-प्रतीक ओर ध्वनि-प्रतीक एक हैं. किन्तु अंग्रेज़ी, फ़ारसी, चीनी, आदि 

बीहड़, अवेज्ञानिक ओर असंयत अक्षर-प्रतीकोंवाली भाषाएँ तो इस प्रणालीसे 
कभी सिखाईं ही नहीं जा सकतीं । अन्य साषाओंके लिये भी यह प्रणाली सफल 

नहीं हो पाई । 


गणितका शिक्षण-क्रम 


इसी अकार गणित सिखानेके- छिये मोन्तेस्सोरीने जो प्रयोग स्थिर किए 
हैं वे पैस्थलोज़ीकी इकाईकी सरणि तथां अन्य विधियोंसे भिन्न नहीं हैं | वि हो- 


'गणित सिखानेके छिये 
अनेक आकारों डे बने 
हुए, हैं जिनके कई भाग 
करके उन्हें छाल और 
नीला रँग दिया है। 
उनन्‍्हींके सहारे शुणा, 
भाग, जोड़ तथा घृटाना 
सिखाते हैं पर यह प्रयोग 
सफल नहीं हुआ । 


९५ 


( २७४६ ) 


बता इतनी ही है कि इन्होंने विभिन्न लंबाईके छोटे- 
छोटे डंडे बनाए हैं जिनके कई भाग करके उन्हें छाल 
ओर नीछा रँग दिया है। जब बालक उन भागोंकों 
गिनना सीख जाता है तब अध्यापक भी एक डंडा लेकर, 
उससे बड़े था छोटे डंडे छात्रोंसे निकलवाता हे या 
छात्रोंसे कहकर सब डडे इस प्रकार रखवाता है कि 
वे सबसे बड़े डंडेके बराबर हो जाये। इस प्रकार 
बहुत द्वविड प्राणायामके साथ जोड़, घटाना, गुणा 
भाग सिखाया जाता हे ओर उसमें समय भी बहुत 
लगता है । यद्यपि इस प्रकारके अभ्याससे प्रारंभिक 
गणितपर बालकका कुछ अधिकार हो जाता हे किन्तु 


फिर भी इसमें समय ओर श्रमका अत्यन्त अपव्यय होता ही है । 


५ 


स्सोरी-विद्यालयकी झाँकी 


मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंकी बड़ी भारी विशेषता है वहॉका विनय और शील। 
आप किसी कक्षार्से पहुँच जाइए । आपको तीन वर्षसे सातवर्ष तकके छगभग 


मोन्तेस्सौरी विद्याल्योंमें 
ज्ञान तो कम प्राप्त होता 
है किन्तु बच्चोंको स्वच्छ- 
ता, विनय, शील और 
एंकाग्रतवाका अभ्यास 
अवश्य हो जाता है| 
कोछाहछ ओर अशान्ति 
यहाँ नहीं । 


चालीस बच्चे अपने-अपने काममें हुटे हुए दिखाई 
दंगे । कोई आंगिक अभ्यासमें जुदा हे, कोई गणितका 
अभ्यास कर रहा है, कोई रेखाचित्र खोंच रहा है तो 
कोई चोकी पोंछ रहा हे | कुछ बच्चे नीचे आसनोंपर 
बेठे हैं, कुछ पीठासनोंपर, किन्तु कोई बातचीत नहीं, 
सब अपने अपने काममें लीन । वे इधर-उधर चलते 


हा कर आप ३, छः 
भी हैं आर वस्तुएु भी इधर-उघर इहटाते हैं किन्त 


आहट तनिक भी नहीं होती । कभी-कभी बीचसें कोई 


स्वर सुनाई पड़ता हे तो यही हे-गुरूजी | गुरूजी !! 
देखिए मेंने क्या बनाया हे ।” बालकोंके इस उब्लास- 


भरे स्व॒रके अतिरिक्त ओर किसी प्रकारका कोई कोलाहऊर वहाँ नहीं होता। 
अन्य विद्यालयोंमें डाट-फटकार तथा दुण्डका डर दिखाकर छात्रोंकों चुप कराया 
जाता है किन्तु मौन्तेस्सोरीके विद्यालयोंमें बालक स्वयं आत्मसंयम, एकामंता 
ओर शान्ति सीख छेता है क्योंकि उसे इस प्रकार अभ्यास कराया जाता है कि 
बह स्वतंत्र रहनेपर भी शिष्षाचार ओर विनयकी रक्षा करता चले | इस भकारके 
विनयपूर्ण वातावरणसे छात्रोंमे परस्पर सहानुभूति, आतृत्व, स्नेह. तथा नम्नता- 
» का भाव उत्पन्न होता. हे ।. शांति. होनेके कारण सबके, अभ्यास सावधानी और 
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एकाग्रतासे होते हैं। मोन्तेस्सोरी-प्रणहीका यह पक्ष निश्चित रूपसे 
अनुकरणीय ओर प्रशसनीय है । द हे 
पुरस्कार आर दडका अभाच 
इन पाठशाकाओंकी एक यह भी बढ़ी विशेषता हे कि यहाँ न तो पुरस्कार 
ही दिया जाता है न दण्ड, क्योंकि पुरस्कारकी आवश्यकता वहीं होती हे जहाँ 
बालककी इच्छाके विरुद्ध उसे प्रतोभन देकर उससे 
मोन्तेस्सोरी विद्याल्योंमे काम कराया जाता है। दूसरी बात यह है कि पुर- 
पुररकार और दंडका स्कार पाकर बालकको जो आनंद मिछता है वह उन्हें 
अभाव क्योंकि पुर- शिक्षायंत्रोंके साथ स्वतः प्राप्त हो जाता है । घुरस्कार- 
स्कारसे स्पर्धा और से यह भी हानि होती है कि पहले तो विद्यार्थियोंमें 
देषकी वृद्धि, दंडसे स्पर्घाकी भावना उत्पन्न होती हे जो बिगड़ते-बिगढ़ते 
भयकी उत्पत्ति | ईर्ष्या और द्वेपतक पहुँच जाती है यहाँतक कि जो 
बालक इसमें पिछड़ जाते हैं वे अपनेको निरर्थक्ष और 
निकम्मा समझने लगते हैं । उनके सनमें आत्महीनताकी भावना इतनी व्याप्त 
हो जाती हे कि वे सदाके लिये दब्बू बन जाते हैं। इसी प्रकार दण्डसे भी 
बालकोंके स्वाभाविक विकासमें बाधा पड़ जाती हे ओर डरनेकी भावना इतनी 
प्रबछ हो उठती है कि किसी भी काममें वे स्वतः प्रवृत्त नहीं हो सकते क्योंकि 
उन्हें सदा यह भसथ लगा रहता हैं कि कहीं हमारे कार्यसे हमारे गुरु अप्रसन्न 
न हों । मोन्तेस्सोरी-पदधतिमें बालकके व्यक्तित्वकों ही प्रधानता दी गईं हे, 
इसलिये पुरस्कार या दण्ड देने न . देनेका अइन ही नहीं उठता। 


_ मोन्तेस्सोरी-प्रणालीके मूल सिद्धांत 

.. थयपि मौन्‍्तेस्सोरीने कहीं सी अपने सिद्धांतोंकी विवेचना नहीं की परंतु 
उसकी ग्रणालीका समीक्षण और अनुशीछन करके हम उसके सिद्धांत अवश्य 
जान सकते हैं जिन्हें हम चार रूपों स्पष्ट देखते हैं---१-छात्रोंकी शिक्षा आ्राप्त 
करनेमें स्वतन्त्रता; स्वतः प्रवृत्ति ओर स्वेच्छा ; २-छात्रके व्यक्तित्वका आदर ; 
३-स्वर्य-शिक्षण , ४-शिक्षा-यन्त्रोंके सहारे शरीरके अंगों, इन्द्रियों ओर 
अवयवोकी सिद्धि। 
स्वतंत्रता, स्वतःप्रवृत्ति ओर स्वेच्छा 

मौन्तेस्सौरी विद्याल्योंमें न बैँधे नियम हैं, न कोई बेँधी हुईं का्यसरणि, 

न किसी विषय या कार्यकों निश्चित समयमें समाप्त करनेका बंधन न पुरस्कार- 
क्‍ का प्रतठीसन, न दण्डका भय न विनंयके लिये 

बालककों अपनी इच्छा-& कोई कठोर या बँघे हुए नियम अर्थात्‌ विनय ओर 
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से कार्य करनेकी छूट, शिक्षा दोनों ही क्षेत्रोंमे बालकोंकों पूरी छूट है किन्तु 
, नियम, कार्य-सरणि, इतना सब होते हुए भी पाठ्शालाओंमें पूर्ण शांति, 
दंड और पुरस्कार का उत्साह, आनंद ओर स्फूर्तिका वातावरण छाया रहता 
सर्वथा छोप । है | बालक अपनी इच्छासे उठता, बेठता, खेलता 
तथा काम करता है, उसे दूसरोंके उपदेश या आदेश- 
की आवश्यकता नहीं रहती । उसके कार्योमें न तो अध्यापक हस्तक्षेप ही* 
करता है न किसी कार्यके लिये आदेश ही देता है। बह चुपचाप बेठकर 
बालकोंके क्रिया-कलापोंका रस लेता है | इन विद्यालयोंमें वही स्वतंत्रता दिख- 
लाईं देती है जो रूसो अपने प्रकृतिवादमें चाहता था भौर जिसकी आशा 
कुमारी हेलन पार्खस्टने डाब्टन-प्रयोगशाला-यौजनामें प्रकट की है । वहाँ बालक 
अपनी इच्छासे, स्वतंत्रवापृ्वंक, स्वतः प्रवृत्तिसे, प्रसन्नतापूर्व क अपना-अपना काम 
करते रहते हैं, उन्हें किसी प्रकारकी कोई बाधा नहीं होती । 
व्यक्तित्वका आदर 
इस पदछलतिमे प्रत्येक छात्रके व्यक्तित्वकों बड़ी प्रधानता दी जाती 
है। किसी भी अकार किसी बालकके प्रति 
बालकके मन या हृदय. ऐसा कोई व्यवहार नहीं किया जाता जिससे उसके 
पर आघात करनेवाछा मन या हृद्यपर आधात पहुंचे । इसी प्रकार उसके 
व्यवहार नहीं किया शत्येक कार्यके प्रति भी वेसखा ही आदर प्रकट किया 
जाता । जाता है जेसा किसी सयानेके कासके प्रति | यदि वह 
बेढंगा चित्र भी बना छाता हे तब भी उसकी 
परद्यंसा की जाती हे क्योंकि उसने निर्माण तो किया है न ! 
स्वयंशिक्षा 
... इस पद्धतिमें बालककों स्रथ॑ अपनी गति ओर गवृत्तिसे नया ज्ञान 
प्राप्त करने ओर नई बात सीखते चलनेके लिये उत्साहित किया जाता 
हैे। इसमें अध्यापक न तो उसे शिक्षा देता है न 
बालककों अपनी गति उपदेश करता है। .वह केवछ निरीक्षक और पथ- 
ओर प्रवृत्तिसे ज्ञान प्राप्त प्रदर्शक मात्र रहता है। इस प्रकारकी स्व॒तःशिक्षाके 
करनेकी सुविधा। . द्वारा बालकके मनमें आत्मविश्वास भी बढ़ता है 
ओर उसे आत्मनिर्भरताका भी अभ्यास हो जाता हे 
. जो जीवनकी सफलताके लिये अत्यन्त आवश्यक तत्त्व है । 
अंगोकी सिद्धि क्‍ 
. इस पदधतिमें विभिन्न शिक्षा-यंत्रोंके सहारे बालकोंके शरीरके पिभिन्न 
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अंगों, इम्द्रियों और पुट्ठोंकी इस प्रकार साथ दिया जाता हे कि उन्हें 
आगे ज्ञान प्राप्त करनेके समय उस प्रकारके 
शिक्षान्यन्त्रेंकेक सहारे ज्ञानसे संबद्ध झारीरिक, आंगिक या आवयविक 
बालकके शरीरके चेष्टाओंके छिये नए सिरेसे अभ्यास न करना पड़े । 
विभिन्न अंगों और यों भी देखने, सुनने, सूँधने, स्पर्श करने आदिके 
“अवयवोंकी साधना । अभ्यासोंके द्वारा जो बोडिक विकास होता है डसका 
महत्व. मनोवेज्ञानिकोंने तथा. शिक्षा-शास्त्रियोंने 
सुक्तकंठसे स्वीकार किया है । 
मोन्तेस्सोरी-प्रणालीका विश्लेषण 
मोन्तेस्सीरीने अपनी शिक्षा-पअणालीको वेज्ञानिक बताया है किन्तु उन्होंने 
न तो कोई ऐसे प्रमाण दिए हैं ओर न विवरण दिए हैं जिनके आधारपर दूसरे 
लोग भी उसकी वेज्ञानिकताका परीक्षण कर सके । इस पद्धतिमें पूर्वांचायोंकी 
कृतियों तथा अनुभवोंसे परिचित होने, कथा सुन्नने, नाटक या संवादका 
आनन्द लेने तथा कलात्मक भावनाके विकासके लिये कोई स्थान नहीं । 
न इसमें काव्य हे, न मनोरंजक खेल | नित्य नित्य एक ही प्रकारके अस्‍्त्रोंसे 
उलझना, कई गुल्लियोंकों ठीक छेदोंमें भरना, रकड़ीके चोकोर टुकड़ोंकों 
नीचे ऊपर करके सजाना, रबड़की जाकटमें बटन लगाना, आँखमें पद्धी बॉधकर 
हलल्‍का-भारी तोलूना आदि क्रियाओंमें बाऊक छगा भले ही रहे किन्तु अनेक 
 बस्तुओं और कार्योके अयोगसे जो. कुतूहलूपूर्ण उत्साह होता हे वह इसमें 
किसी प्रकार संभव नहीं है। विभिन्न वातावरणोंसे आए हुए बालक भी जो 
चुपचाप काम करते चछते हैं यह उनकी स्वाभाविक प्रकृति नहीं है। कक्षामें 
ग्रभदृष्टिसे निरल्तर ताकनेवाली अध्यापिकाके भयसे वे चुपचाप अपने कार्यमें 
लगे रहते हैं क्योंकि उन्हें यह सन्‍्तोष रहता है कि चुपचाप खेलनेपर घरमें 
मार पड़ती थी, डॉटे जाते थे, यहाँ वही खेल करनेके लिये यन्त्र दिए जाते हैं, 
इसलिये बालकोंका वह अस्वाभाविक मोन, विनयका ग्योतक न समझकर दंड- 
भयका परिणाम समझना चाहिए। मोन्‍्तेस्सारीने जो शिक्षा-यंत्र भी तेयार 
किए हैं वे इतने मँहगे हैं कि भारतके बच्चोंको यदि मोन्‍्तेस्सोरी-पणालीसे 
अनिवार्य शिक्षा दी जाय तो भारत सेरकारकी वत्तमान वार्षिक आय दुगनी 
हो जानेपर भी पूरी न पड़ेगी । इस प्रणालीमें समय भी बहुत नष्ट होता हे । जो 
ज्ञान बाऊकको अन्य सरकत उपायोंसे एक मासमें जा सकता हे वह. इस 
_ अणालीसे एंक वर्षमें प्राप्त होता है | यह केवल घनिकोंके बच्चोंके चोचले ह्ढ 
जो पैसा और समय दौनों अपने बालकोंके लिये बलिदान कर सकते हैं। 
मौन्तेस्सौरीने बाऊककी स्वतंत्रताको अधिक महत्त्व दिया अवश्य हे किन्तु 
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उन्‍होंने उसे यंत्रोंके फेरमें भी ऐसा बाँध रक्ख्ा है कि अध्यापकका व्यक्तित्व भी 
यूर्णतः लछुघ हो जाता है, बालक भी कृपमंडककी भाँति उन्हीं यंत्रों- 
की मायामें घिरा पड़ा रहता है । इससे बालककी सामान्य मानसिक तुष्टि भले 
हो हो किन्तु उसकी उदात्त वृत्तियोंका विकास नहीं हो पाता, शिक्षक तथा 
शिक्षा दोनोंमे उसे किसी प्रकारकी कोई रुचि नहीं रह जाती ओर पाठ्शाला- 
का काम केवल मूक यंत्रकी भाँति चलता है। मोन्‍्तेस्लोरीका यह भी हट हैं 
कि मेरे नामके विद्यालयोंमें मेरे ही यंत्रोंका अयोग किया जाय तभी वह मोन्‍्ते- 
स्सोरी प्रणाली हो सकती है अन्यथा नहीं । इसमें वे किसी प्रकारका सुधार 
था सुझाव माननेकों तैयार नहीं हैं । यों-तो हठवादिता कहीं भी ठीक नहीं 
होती किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमें तो यह प्रवृत्ति अत्यंत अनुचित ओर अवांछनीय 
है । सारांश यह है कि मौन्तेस्सोरी-पणार्ीमें केवल विनय और शीलकी भावना 
ऐसी है जिसे आधुनिक विद्यालयोंकों अवश्य ग्रहण करना चाहिए । इसके अति- 
रिक्त मोन्तेस्सौरी-प्रणाली एक विराट विडंबना है जो मन्दबुद्धि और जड़ 
बालकोंके लिये भले ही छाभकारी हो किन्तु साधारण बालूककी शिक्षाके लिये 
अत्यन्त अव्यावहारिक, व्ययसाध्य, जाडम्बरपूर्ण ओर निरर्थक है । 
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डाल्टन प्रयोगशाल-योजना 


नई शिक्षा-योजना 


कुमारी हेलन पा्ख॑स्ट 


सन्‌ १९१२में अमेरिकाकी शिक्षा-शारिणी कुमारी हेलन बाखस्टंने आठसे 
बारह वधके बीचकी अवस्थावाले बालकोंके लिये एक नई शिक्षा-योजना 


हेलन पार्खस्टने १९२० 
में अमेरिकाके डाल्टन 
स्कूलमें नई, शिक्षा" 
योजनाका प्रयोग किया 
जिसका नाम उसने 
'डाब्टन प्रयोगशाला- 
योजना रक्खा | 


बनाई | यद्यपि यह योजना उनके मनमभे पहलेसे ही 
थी किन्तु उसका वास्तविक प्रयोग सन्‌ १९१३ ओर 
१५ के बीच किया गया। इसी ब्रीच प्रसिद्ध जम॑न 
युद्ध ( १९१४-१८ ) छिड़ गया ओर कुमारी पार्ख॑स्टंने 
भी अपनी योजना थोड़े दिनके लिये ढीली कर दी। 
जमन-युद्धू समाप्त होनेके पश्चात्‌ सन्‌ १९२०समें उन्होंने 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकाके मैसाच्यूसेट राज्यके डाल्टन 
स्कूलमें अपनी योजना प्रारंध की। इसके पश्चात्‌ 
उन्होंने एक बाल-विश्वविद्यालय-पाठशाला ( चिल्डू नस 


यूनिवर्सिटी स्कुल ) स्थापित करके उसमें अपनी डाब्टन प्रयोगशाछा-योजना 
( डाब्टन छेबोरेटरी प्छान ) का व्यवहार किया |. 


कारण 


इन दिलों विद्याल्योंमें अध्यापकोंका बोल-बाछा था | पश्चुओंकी भाँति छात्र 
भी कक्षारूपी बाड़ोंमें बन्दु कर दिए जाते थे | अध्यापकगण जो कुछ बतलछा देते 


बालकोंको यातना देख- 
कर ओर विद्याल्योंका 
नीरस तथा. कठोर 
वातावरण देखकर हेलन 
पास्खंटने नई योजना 
बनाई पर. उसे अपने 
नामसे चलाना उचित 
नहीं समझा । 


थे उसे वें घोटकर सुना देते थे । यदि सुनाते समय 
तनिक-सा भी देरफेर हुआं कि बेतोंसे धुन दिए जाते 
थे। प्रायः विद्यालयकी कक्षाएँ भी धुँघली, अंधेरी, 
संकरी ओर वायुशून्य होती थीं । विद्यार्थियोंके मं इ- 
पर ताले छगे हुए थे। मेघाकी बालककों तीच गतिसे 
आगे बढ़नेका अवसर नहीं था ओर मतिमंद बाछकको 
अपनी संद गतिसे रुक-रुककर चलनेकी सुविधा नहीं 
थी । यद्यपि रूसो, पेस्टाछोज़ी और हरबार्ट जेसे 
शिक्षा-शास्त्रियोंने बारकके स्वतंत्र-शिक्षा विकासपर बहुत 
कुछ लिखा जोर कहा था किन्तु फिर भी. अधिकांश 


६ शणर ) 


विद्यालयोंमें दण्डवादी, प्राचीन-पंथियोंका “साम्राज्य था। इन सब बातोंसे 
संपूर्ण शिक्षा-क्रम नितांत नीरस और रोचकता-शून्‍्य हो गया था, विद्यालयका 
नाम सुनते ही बालक थर्रा उठते थे, रोने छगते थे ओर इसीलिये दो विद्यार्थी 
उसके हाथ-पेर पकड़कर विद्यालयमें पहुँचाते थे। कुमारी हेलन पाख्ंस्टके 
कोमल नारी-हृद्यको इस कठोर, अकरुण और नौरस वातावरणसे अत्यंत 
क्षोम हुआ; इसीलिये उन्होंने अमेरिकार्म अपनी डाब्टन-यांजना स्थापित की | 
वे चाहतीं तो इस योजनाके साथ मेरिया मौन्तेस्सौरीके समान अपना नाम भी 
जोड़ देतीं किन्तु-यह उन्होंने उचित नहीं समझा क्योंकि उनका विश्वास है कि 
किसी शिक्षा-प्रणाठीकों अपने नामसे जोड़ना ओर उसे बाँध देना नंतिक दाश्स 
ठीक नहीं है । उनकी यही इच्छा रही है कि इस योजनाकों विशेष नियमों ओर 
बन्धनोंमें न जकड़ दिया जाय ओर इसीलिये विभिन्न देशों आर स्थानांक लिये 
उन्होंने बढ़ी छूट दे दी है । सन्‌ १९१७ से १८ तक पा्ख॑स्टंने केलिफ़ोनियार्मे 
मौन्तेस्सौरी-प्रणालीका प्रयोग किया और इसीलिये कुछ छोग इस प्रणालीको 
मौन्तेस्सौरीकी उपज मानते हैं किन्तु वास्तविक बात यह हे कि विद्यार्थीकों . 
'विद्याल्योंके नीरस वातावरणसे मुक्त करनेकी भावनासे ही डाब्टन-योजनाका 
जन्‍म हुआ था। 


डाल्टन प्रयोगशाला-योजनाके सिद्धान्त 
.... इस प्रयोगशाला-योजनाके दो मुख्य सिद्धान्त हैं--(१) विभिन्न विषयोंके 
लिये निश्चित घंटों और समय-सरणिके कठोर बंधनोंकों नष्ट करके बच्चेको 
..... स्वतंत्रतापूर्वक काम करनेकी सुविधा देना, (२) 

१, समय-सरणिके बाऊककी रुचि जिस विषयमें अधिक हो उस विषयको 
बन्धनसे बालकको मुक्त जितनी देरतक वह चाहे, अध्ययन करने देना। 
करना; २. जिछ विषय इन सिद्धान्तोंसे यह स्पष्ट हो जायगा कि यह डाब्टन- 
में रुचि हो उसमें योजना कोई नई शिक्षाप्रणाल्ी नहीं हे वरन्‌ एक 
यथारुचि उठे अध्ययन नई प्रकारकी' विद्यालय-व्यवस्था हे। इसमें विषय 
ऋरनेकी सुविधा देना । तो वे ही पढ़ाए -जाते हैं जो अन्य विद्याल्योंसें, किन्तु 

क्‍ इसमें पढ़ाईका ढंग, परिणाम ओर प्रकार भिन्न 
होता है। 
काय-पफ्छात 
क्‍ मूचा पाव्यक्रम सुविधाजनक सासिक काय-योजना (एसाइनमेन्ट) 
 हूपमें बॉँट लिया जाता है जिसमें छुट्टियोंके लिये, पढ़ें हुए पाठकी आद्ृत्तिके 
द लिये और विद्यार्थियोंके . स्वतः अभ्यासके छिये 
> प्रत्येक विषयका पूरा समय छोड़ दिया जाता है। प्रत्येक पाव्य विषयको 


( ९५३ .) 


पाख्यक्रम मासिक कार्य- एक वर्षकी दुस मासिक कार्ययोजनाओंमें बाँट दिया 
 योजनाके रूपमें दस जाता है जोर यह आशा की जाती है कि विद्यार्थी इस 
भागोंमें बाद दिया जाता कार्यको ठेके ( कौन्ट्रेक्ट ) के रूपमें अहण करेंगे ओर 
है जिसे बालक अपनी एक महीनेके लिये दिया हुआ निश्चित कार्यक्रम 
सुविधाके अनुसार काम निद्चिचत समयमें पूरा करेंगे। इसमें स्वतंत्रता यही 
«करते हुए निर्दिष्टटमय- है कि विद्यार्थी एक मासमें पूरे किए जानेबाछे कार्ये- 


में पूरा करते हैं । को अपनी इच्छाके अनुसार चाहे जिस क्रमसे ओर 
द चाहे जिस गतिसे पूरा कर सकते हैं | वे चाहें वो 


एक महीनेके लिये दिए गए कामको दूस दिनमें पूरा कर सकते हैं किन्तु कार्य 
समाप्त करते ही वे अगले महीनेके कार्य-ऋमका ठेका नहीं ले सकते, वे शेष बचे 
हुए समयमें पुस्तकालूयसे मनचाही पुस्तकका अध्ययन कर सकते हैं | जब छात्र 
मासिक कार्यका ठेका लेते हैं तो वे यह भी वचन देते हैं कि इस कार्यकोी पूरा 
करनेके लिये न हम किसीकों सहायता दंगे न हम किसीसे सहायता लछेंगे। 
छात्रोंको इतनी छूट अवश्य रहती है कि वे अपने गुरू या अपने सहपाडियोंसे 


सम्मति लें, किन्तु कार्य उन्हें स्वतः ही पूरा करना-पढ़ता हे । 
प्रयोगशालाके रुपमें कक्षा 


इस योजनामें कक्षाएँ लुप्त हो जाती हैं ओर प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाला 
बन जाती है । इन विभिन्न प्रयोगशाक्ाओंमें उन-डन विषयोंके सब सहायक 
पदार्थ--पुस्तक, चित्र, रेखाचिन्न, पतिमूर्ति, यंत्र 
प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाला आदि--विद्यमान रहते हैं। विभिन्न श्रेणियों वे 
बन जाती है जिसमें विद्यार्थी जो किसी एक विषयका कार्य पूरा करना चाहते 
विभिन्न श्रेणियोंके छात्र हैं वे अछग उस विषयकी कक्षा-प्रयोगशाछामें बेठकर 
एक एक विषयका अध्य- सामग्रीका उपयोग करके अपना कार्य पूरा कर 
यन-कार्य एक साथ कर सकते हैं। इस अकार विद्यालयमें पहली, दूसरी; 
लेते हैं । तीखरी कक्षा न होकर हिन्दीकी प्रयोगशाला, गणित- 
की प्रयोगशाला, इतिहासकी अयोगशाला तथा 
भूगोल, विज्ञान, संगीत, चित्र-कछा आदि विषयोंकी प्रयोगशालाएँ बन जाती 
हैं। इसीलिये वहाँ न घंटे छगते हैं, न कोई बेची हुईं समय-सरणि ( टाइम- 
टेबिछ ) ही रहती है । 


 डाब्टन-पद्धतिके अध्यापक 


इस योजनाके अंतर्गत अध्यांपकोंका काम यह है कि (१) वे अपनी- 
है 
अपनी प्रयोगशालामें जाकर आसन लगाकर वर्ष भरके लिये मासिक काय- 


' अध्यापकका कार्य है 
(१) वर्ष भरके लिये 
मासिक कार्य योजना 
बनावे, (२) छात्रोंको 
यथाकाल उचित परा- 
मर्श, निर्देश दे और 
उनपर दृष्टि रक्खे, (३) 
मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय अध्यापकों 
के सहयोगसे व्यर्थकरे 
आवृत्ति-कार्य दूर रक्खे । 
अध्यापककी छात्रके 
कार्यमं बाधा देनेका 
अधिकार नहीं, छात्रको 
अधिकार है कि वह 
अध्यापकसे परामर्श ले । 


६ २०७ ) 


योजना तेयार कर दें, (२) जो विद्यार्थी कुछ पछने 
आवे उसे उचित परामर्श या निर्देश दे ओर यह, देखें 
कि छात्र एक दूसरेकी प्रतिलिपि तो नहीं करते, समय _ 
तो नष्ट नहीं करते या प्रयोगशालाकी किसी वस्तुका 
दुरुपयोग तो नहीं करते, (३) मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय धघिभिन्न विषयोंके अध्यापक परस्पर ' 
मिलकर इस प्रकार कार्य बॉट कि छात्रोंकी 
परिश्रम भी कम हो ओर व्यर्थ एक प्रकारके कार्यकी 
आवृत्ति नहों । यदि इतिहासका अध्यापक 
शिवाजीपर लेख लिखाना चाहता है तो वह इस 
कामको भाषा-शिक्षककी कार्य-योजनामें डाछ सकता 
है जिसका ऐतिहासिक अंश इतिहासका अध्यापक 
देख के आर भाषाका अंश भाषाका अध्यापक 
देख ले । इससे छात्र भी दो निबंध लिखनेकी 
कूठिनाईंसे बच जाता है | इस योजनामें अध्यापकको 
कौई अधिकार नहीं है कि वह विद्यार्थीके काम 
बाधा दे | यह छात्रका ही अधिकार है कि वह आवब- 
इयकता पड़नेपर अध्यापकसे सम्मति ओर परामर्श ले । 


ठेकेका कार्य ( कोन्‍्ट्रे कट एसाइनमेंट ) 
छात्रोंके लिये जो दस मासकी वाषिक ठेकेकी काय-योजना ( कॉन्‍्ट्रक्ट 


मासिक कार्य-योजनामें 
प्रसावना,. विषयांग, 
समस्या, लिखित कार्य, 
रने योग्य काये; 
वेठक, सहायक पुस्तक, 
प्रगतिका लेखा, सूचना- 
पका अध्ययन और 
विभागीय छूट । 


एसाइनमेंट ) बनाई जाती है उसमें निम्नांकित बात 
आती हैँ--प्रस्तावना, विषयांग, समसस्‍याएँ, लिखित 
कार्य, कंठस्थ करने योग्य कार्य, सम्मेलन, सहायक 


पुस्तकें, प्रगति-विवरण, सूचनापट्टका अध्ययन तथा 
विभागीय छूट | यथ्थपि यह आवश्यक नहीं हे कि प्रत्येक 


मासिक काययोजनासे ये सभी बार्ते आये फिर भी 
इनमेंसे अधिकांशका समावेश होना ही चाहिए । 
वास्तव डाब्टन प्रयोगशाला-योजनारमें सबसे अधिक 


_ महत्वका कार्य मासिक कार्य-योजना बनाना हो है 


आर इसीलिये जबतक अत्यन्त कुशल अध्यापक न 


हो तबतक यह योजना सफछ भी नहीं हो पाती । 


(१) प्रस्तावनां--थोडेंसे शब्दोंमें एक महीनेके लिये दिए जानेबाले . 
कायका कुछ थोड़ासा परिचय दिया जाय । . . ह 


( २५७५५ ) 


(२) विषयांग--जो विषय दिया जांय उसके उस विशेष अंग, भाग, 
पाठ या अंशका उब्छेख हो, जेसे यदि भाषा पढ़ानी हो तो भाषाके अंग (रचना, 
व्याकरण, कविता, गद्य, नाटक, कहानी आदि) का उल्लेख स्पष्ट किया जाय, 
केवल भाषा कहकर न छोड़ दिया जाय ओर यह भी बताया जाय किस्र अंगके 
लिये कितना काम अपेक्षित है । द 

(३) समस्याएँ---इसके अंतर्गत उन सब बातोंका उल्लेख हो जिनके 

लिये छात्रोंकी मनन करना या विचार करना पड़े, जेसे यन्त्र बनाना, मानचित्र 
बनाना अथवा वेज्ञानिक या दार्शनिक विवेचन करना आदि | अधिकतर भाषा- 
के पाठमें सम्याएँ कम होती हैं | इतिहास, भूगोरू, विज्ञान तथा अर्थ-शास्त्र 
जेसे विषयों समस्याएँ अधिक होती हैं जिसके लिये छात्रकों विशेष अध्ययन 

करके अपनी ओरसे परिणाम निकालना होता है । 
. (3) लिखित कार्य--जो कुछ लिखनेका कार्य कराना हो उसकी पूरी 


क्र 


सूची दी जाय और जिस तिथिकों लेख छूना हो उस तिथिका स्पष्ट डब्छेख हो । 


(७) कंटस्थ करने योग्य कार्य---इसके अन्चर्गंतव उन सब अंशों, 
कविताओं या अनुच्छेदोंका उल्लेख हो जिन्हें कण्ठस्थ कराना अभीष्ट हो | 


(६) सम्मेलन (कोन्फ़रेन्स)--जो कार्य-योजना बनाई जाती है उसके 
लिये कभी कभी सामूहिक रूपसे एक श्रेणीके छात्रोंसे विचार-विमर्श करना भी 
आवश्यक होता है अतः कार्य-योजनामें उन तिथियोंका भी उल्लेख हो जब पूरी 
कक्षाकों एक साथ बेठाकर उस विंपयपर बातचीत करनी हो या कुछ विद्येष 
समझाना हा 

( ७ ) सहायक पुस्तक--कार्य -योजनाके साथ डन पुस्तकों तथा पत्र- 
पश्रिकाओंके नाम भी दे दिए जाये जिनसे सहायता छेचा आवश्यक हो । ऐसी 
पुस्तकों तथा पतन्न-पत्रिकाओंका नाम देते समय अध्यायों तथा पृष्ठोका भी 


ब्लेख कर दिया जाय जिससे बाऊूकको पूरी पुस्तक या पत्रिकाके पढ़नेमें अधिक: 


समय नष्ट न करना पड़े । 
..._ (८) प्रगति-विवरण--इसी  कार्य-योजनाके साथ बालकोंकों यह भी 
बतलछा दिया जाय कि वे अपनी प्रगतिका रेखा किस प्रकार बनाएं | इससे 
बालऊकोंमें आत्मविश्वास बना रहता है ओर वे समझते रहते हैं कि हमने इतना 
ज्ञान प्राप्त किया, इतना काय किया, इतनो उद्चांते को । 

(९ ) सूचनापट्टका अध्ययन--क्ी कभी यदि प्रयोग-शालाके सूचना- 
पहपर कोई चित्र, मानचित्र अथवा छेख आदि पढ़नेके लिये टागनेकी योजना- 
हो तो उसका भी डब्लेख कर दिया जाय । 

... (१० ) विभागीय छूट--ऊपर बताया जा चुका है कि मासिक काय- 


( एर५६ )») 


योजना बंनाते समय अध्यापकोंकों परस्पर मिलकर इस प्रकारसे कार्य -विभाजन 

करना चाहिए कि एक ही प्रकारके कार्यकी आवृत्ति न हो और छात्रपर 

अनावश्यक भार न पड़े । ह 

कक्षाके विभिन्न पाव्य विषयों परस्पर सहयोग होता ही है । यदि किसी 

: विद्यार्थीकों इतिहासके अध्यापकने शिवाजीपर एक लेख लिखनेको दिय्रा है और 

वह' लेख भाषाकी इष्टिसे बहुत अच्छा लिखा गया है तो भाषाका अध्यापक अपने - 

दिए हुए लेखन-कार्यमेंसे उतनी कमी कर देता है । इस प्रकार एक-एक 

सपछ्ठाहका काये अलग अछग बनाकर दे दिया जाता है । नीचे डदाहरणके लिये 

हम दो विषयोकी मासिक काय योजना दे रहे हैं- ग 


कार्य-योजना [एसाइनपमेंट] 
एक मासके लिये 
कक्षा ७ 


इतिहास 


प्रथम सप्ताह-२ सम्मेंलन ( कोन्‍्फ़रेन्स )--चन्द्रगुप्त प्रथम तथा समुद्गगुप्त के 
विषयमें १ तथा ३ तारीखकों पढ़ाया जायगा । 
१ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ” शीर्षक पुस्तकसे 
समुद्रगुप्तकी कहानी पढ़ो । 


द्वितीय सप्ताह--२ सम्मेलन (कोन्फ़रेन्प)-नेपोलियनकी कहानी ८ तथा ९ 
तारीखको सुनाई जायगी। 
१ अन्विति ( यूनिट )--नेपोलियनकी कहानी संक्षेप लिखो और 
१४ तारीखको हिन्दीके अध्यापककों दिखाओ 
विभागीय छूट--हिन्दी छेखकी एक अन्विति कम हो जायगी | 
तृतीय सप्ताह--२ सम्मेंछन ( कोन्‍्फ़रेन्स ) चन्द्रगुप्त विक्रमादित्य तथा चीनी 
यात्री फ्राल्यानके विषयमें १६ तथा १८ तारीखको पढ़ाया ज्ञायगा । 
१ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ”? शीर्षक पुस्तकसे 
विक्रमादित्यकी कहानी पढ़ी । 
चतुथ सप्ताह--२ सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स ) गुप्त-काछकी आर्थिक दुशा तथा 
संस्कृतिके विषयमें २९२ तथा २४ तारीखकों पढ़ाया जञायगा । 
....._ १ अन्विति (यूनिट)--गुप्त काछका कौनसा सम्राट तुम्हें अच्छा छगता 
क्‍ हे ओर क्‍यों | सूचना पहपर दिए हुए 'गुप्तकाछ” छेख पढ़कर इसपर एक छोटा 
सवा विधरंण लिखो और २९ तारीखको दिखाओ । क्‍ 


( २१७७ ) 


* या 
समस्या--समुद्रगुप्त ओर नेपोलियनमें युद्ध तथा विजयकी सुविधा किसके 
पास अधिक थी--संक्षेपर्मं लिखो ओर २९ तारीखकों दिखाओ । 


( भा 
कार्य-योजना [एसाइनपेंट] 
एक मासके लिये 
कक्षा ९ 
हिन्दी 
धथम सप्ताह--२ सम्मेलन (कान्फ़रेन्‍्ल)--रीति-काक का सश्मान्य परिचय, 
रीति-कालमें भूषणका स्थान तथा उनकी जीवनीके विषय $ और ३ 
तारीखको पढ़ाया ज्ञायग | 
3 सम्मेलन--“साहित्य-सोरभ”! पुस्तकसे 'सच्ची वीरता” शीरषक पाठ ५ 
तारीखकों पढ़ाया जायगा । 
२ अन्विति (यूनिट)--“भूपषण-प्रन्धावली” के पृष्ठ १ से प्रष्ठट २१ तक 
“हिन्दी साहित्यका इतिहास” शीषक पुस्तकसे पृष्ठ ३०७ से ३११५ 
तक पढ़िए | 
१ अन्विति (यूनिट)--“रीतिकालके पंकिछ वातावरणमें उत्पन्न होने 
पर भी भूषण उससे बहुत दूर थे”! इस कथनके समर्थनर्मे लेख लिखकर 
4 तारीखकों दिखाइए । 
छ्वितीय सपघाह--२ सम्मेलन--भूषणके कवित्त ९ तारीखको पढ़ाए जायेंगे । 
३ अन्विति (यूनिट)--'साहित्य-सोरभः”” पुस्तकसे “सच्ची वीरता” 
शीषक पाठ पढ़ाया जायगा । 
१ अन्विति (यूनिट)--“हिन्दी साहित्य-निर्माता?” शीषक पुस्तकसे 
प्रमचन्‍दके विषयमें पढ़िए । 
२ अन्विति (यूनिट)--सच््व शुणके समुद्व्मे जिनका अन्तःकरण निमग्न 
हो गया हो वे ही महात्मा साधु ओर वीर हँ--इसे भली-भांति छिखकर 
.. समझाइए ओर १४ तारीखको दिखाइए । 
ततीय सप्ताह--९ सम्मेलन--भुषणके कवित्त १६ तथा १८ तारीखकों 


पढ़ाए जायेंगे । हक 
१ सस्मेलन-- साहित्य-सोरभ?” पुस्तकसे “परीक्षा? शीषक कहानी 


ढाई जायगी । ग ] | हि 
२ अन्विति--सधुकरी ” शीषक पुस्तकसे आत्माराम तथा शतरंजके 


खिलाड़ी “शीषक कहानियाँ पढ़िए । 
१ अन्विति---बूढ़े जोहरीने बगुलोंमेंसे हंस किस श्रकार हूँढ़ निकाला? 
संक्षेपमं लिखिए ओर २० तारीखकों दिखाइण | 
१७ 


( २७८ ) 


चतुर्थ सताह--९ सम्मेलन--भूपणके कवित्त २३ तथा २७ तारीखकों 


पढ़ाए जायेगे । 


१ सम्मेलन---संश्षे पर्म कहानी-कलाके विष यम पढ़ाया जायगा । 

५ अनग्विति--आँख ओर कान शब्दोंसे बननेवाले मुख्य सुहावराक अथ 
लिखकर वाच्ष्योंमें प्रयोग कीजिए ओर २८ तारीखकों दिखाइएु । 

३ अन्विति---३० तारीखको अश्ुद्धियां सुधारिएु | 


् 


पोने नो बजे प्रातस्से 
तीसरे पहर चार बजे 
तक विद्यालय । प्रातः- 
काल एक-एक श्र णीकी 
अपने अध्यापकरसे भेंट 
ओर दिए. हुए कार्यपर 
बातचीत । पोने नोसे 
१२ बजेतक छात्रोद्वारा 
स्वतंत्र कार्य, १३ से १ 
तक सम्मेंडन, तीसरे 
पहर कछा-कोशल, 
खेलकूद, व्यायाम ! 


मिनी, 
लछय 


छोड़ दिया जाता 


गे बजे प्रातःकालसे तीसरे पहर चार बजेतक चलता 
ओर दो बजेके बीच होती है | सब विद्या्थियोंका 
पुक-एक दुछ एक-एक अध्यापकके अधीन रहता हे 
और वह प्रातःकार अपने अध्यापकसे मिलता है। 


अध्यापक भी कक्षाकों दिए हुए कार्यपर छात्रोंसे 


बातचीत करता है ओर व्यक्तिगत रूपसे जिन्हें सहा- 
यताकी इच्छा होती है उन्हें सहायता भी देता हैं । 
पौने नोसे बारह बजेतक छात्र अपनी इच्छाके अनुसार 
स्वतंत्र कार्य करता है। बारहसे एक बजे तक भ्रति- 
दिन सम्मेलन होंता है जिसमें कक्षाएँ अपने गुरुओंसे 
मिलती हैं। इन सम्मेलनों ( कान्फ़रेन्सों ) में 
अध्यापक वे सब बाते बताता है जो छात्रकी समझ, 
शक्ति ओर अनुभूतिसे परे हों, साथ हो छात्राक 
साथ विभिन्न विषयोपर विचार-विसश , शास्त्रार्थ या 
वादविवाद भी करता हे। तीसरे पहरका समय 
कला, हस्त-कोशलरू, खेल-कूद तथा व्यायाम आदेक 


हे । 


चोघर (आफ़ो) पर छात्रोंकी प्रगतिका लेखा 


विद्यार्थीकी गति जानते रंहनेके लिये चोघर (ग्राफ़ ) के रूपमें सब 
विद्यार्थियोंकी उन्नतिका छेखा रक्‍्खा जाता हे । ये लेखे साप्ताहिक और मासिक 


चोधघरे (ग्राफ » पर 
मासिक ओर साप्ताहिक 
प्रगतिका लेखा रहता है 


दो प्रकारके होते हैं । ये दोनों लेखे छात्रके पास रहते 
है जिनमें वह काम पूरा करके “ अध्यापकसे अपने किए 
हुएं कामका गतिचिन्न बनवा छेता हैं। इसक 
अतिरिक्त विद्यालयमें प्रत्येक बालककी उपस्थितिका 


लेखा भी रक्‍्खा जाता है। जिससे यह' स्पष्ट हो जाता 


है कि छात्रकी अगति किस प्रकार हो रही है । 


( २५९ ) 


डाब्टन-प्रयोगशाला-योजनाका विश्लेषण 

इस योजनांमे सात बहुत बढ़ी विशेषताएँ हैं ज्ञो संसारकी क्विसी शिक्षा- 
योजनास प्राप्त नहीं है । (१) प्रत्येक बाऊऋकी एक दिनके कामके बदले मही 
भरका काम दिया जाता है जो उसे प्रतिदिन करना पढ़ता है । (२) अपनी 


६ 


/ि(, 
ही 


5. 


ओर सुविधाके अनुसार काम करनेकी 
इस योजनाकी सात जिससे विद्यार्थीमें उत्तरदायित्व और आत्मनिर्भरताकी 
विशेषताएँ | भावना बढ़ती हैं । (३) प्रत्येक छात्र अपनी गति और 
रे रुःचक अजुघार काम करता हैं। ,(४) आत्मशिक्षा 
आर व्यक्तिगत काय दोनोंका इसमें समन्वय है| (७) किसी दिन विद्यालयसे 
अनुपस्थित रहनेपर भी अपना काम पूरा करतेके लिये छात्रकों अवसर रहता है । 
(३) अध्यापक आर छात्रके बीच अत्यंत स्नेह ओर सद्भावनाकी बृत्ति रहती 
है। (७) विद्यार्थी नित्य अपने कार्यकी परीक्षा करता चलता है इसलिये इस 
योजनामें परीक्षाएँ नहीं हैं । 
इस योजनामें जहाँ इतने गुण हैं वहाँ चुटियाँ भी हैं कि इसमें--- 
(१) अध्यापकके व्यक्तित्व ओर चरित्रका कोई सहत्त्व नहीं रह जाता। 
(२) मांखिक शिक्षण-कार्यके लिये अवकाश नहीं रह जाता। (३) प्रश्नोत्तरी- 
प्रणालीसे मस्तिष्ककों शिक्षित करनेका भी अवसर 
कुछ त्रुटियाँ होते हुए इसमें नहीं मिलता ओर इसीलिये इसमें बोरू-चालकी 
भी यह प्रणाली सर्वश्रेष्ठ भाषा समुज्नत नहीं हो पाती | (४) बहुतसे विद्यार्थी 
है ओर विशेष बात यह परस्पर अथवा पुस्तकोंसे प्रतिलिपि करके भी कार्य 
है कि अपनी सुविधा पूरा कर सकते हैं | (५) छात्र किसी एक विषयमें 
और साधनके अनुसार अधिक और किसीमें कम रुचि दिखा सकते हैं । (६) 
. इसमें हेरफेर करनेकी . अध्यापकके लिये संशोधनका कार्य बढ़ जाता है। 
छ्ट है | (७) इस योजनाको कार्यान्वित करनेके लिये जेंसे 
द योग्य अध्यापकॉकी आवश्यकता है बेसे साधारणतः 
नहीं मिल पाते । (८) भत्येक विषयके लिये अलग-अलग प्रयोगशाला बचाने- 
के लिये इतना व्यय होगा कि न तो सावजनिक विद्यालय ही यह भार वहन 
कर सकते हैं न राज्य ही । किन्तु यह सब होते हुए भी यह्द योजना अन्य सब 
_ जिपा-प्रणालियांधे रुण्ठम हे क्‍योंकि इसमें शिक्षाके सब सिदांत ससाधिष्ठ हो ___  तृआस सछृ 


का कै 
७ ५ 


हे 


7] 








जाते हैं आर सबसे बड़ी बात यह है कि कुमारी हेलन पाखंस्टने सब स्थानोके 
लिये अपने अपने साधनोंके अनुसार इसमें परिवर्तत करनेकी सुविधा भी दे 


दी है, मोन्तेस्सोरीके समान उन्होंने किसी बातके लिये दुराग्रह नहीं किया है ! 


१ ता 


खयप्रयोग-प्रणाली ( ह्यरिस्टिक 


ब्र्‌ठ 





भेथड ) 
आम॑स्‍्ट्रोंग 


विज्ञानकी शिक्षाके लिये जसे आरसम्मस बेकनने परिणाम-प्रणाली 
(इण्डक्टिव मेथड) का प्रचलन किया उसो प्रकार पाछ ह्यरिस्टिक या स्वयंप्रयोग- 


जिम परिस्थितियोंगें जो 
होकर आविष्कारकने 


वैज्ञानिक बरिणाम 
निकाले हैं उसी ऋमसे 
परिणाम निकालकर 
सीखनेकी. विधिको 


सयंशोध प्रणाली या 
ह्यरिस्टिक मेथड 
कहते हैं । 


प्रणालीका भी आविष्कार हुआ । ह्यरेस्टक शब्दका 
उत्पत्ति यूनानी भाषाके हेडरिस्केइन शब्दसे हुई ह। 
इसका शाव्दार्थ है शोध करना । अतः इस प्रणालीमें 
विद्यार्थी भी वेज्ञानिकके समान प्रत्येक वेज्ञानिक 
तथ्यका स्वयं शोध करता है, अर्थात्‌ किसी आविष्कारक 
या वेज्ञानिकने किसी तथ्य, परिणाम या सिद्धान्तका 
जिन विशेष परिस्थितियोंमें विशेष अयोग करके 
या विशेष ऋमसे परिज्ञान किया है या नये 
आविष्कार किए हैं उन्हीं परिस्थितियों, प्रयोगों 
और क्रमोंके अनुसार चलते हुए विद्यार्थी 


' ञ्ञी प्रत्येक अपेक्षित परिणाम--आविष्कार--तक 


पहँचता है । इस पद्धतिसे वहं स्वयं प्रत्येक परिस्थितिका प्रभाव देखता हे 
अर्वाछित वस्तओं और अयासोंको हटाकर, वांछितकों जुदाता तथा निर्दिष्ट 


कसस 


ग्रयोग-कार्य करता चलता हे 


और इस प्रकार वह मूछ अयोग 


करनेवाले वैज्ञानिक द्वारा सिद्ध, निश्चित तथा डचित परिणामपर पहुँच जाता द्दे। 


छात्रको खयं-प्रयोगके लिये पोव्साहन 


स्पेन्सरका कहना .है कि विद्यार्थियोंकों जितना कम हो सके उतना कम 
बताना चाहिए ओर उन्हें स्वयं काम करके परिणाम निकालनेके लिये प्रेरित करना 


प्र्येक छात्रकों ऐसी 


परिस्थितिम रक्‍्खा जाय 
कि वह स्वयं प्रयोग 
करके तथ्य निकाले ! 


चाहिए। यही शिक्षा रूसी भी एमीलको यह्द कहकर. 
देना चाहता था कि जरूघारा ही उसके लिये पुस्तक है 
ओर पक्षी ही उसके साथी हैं 4 स्वयंप्रयोग प्रणालीमें 
भी छात्रकों ही स्वयं अयोग करके परिणाम निकालनेके 
छिये प्रेरणा दी जाती है अर्थात्‌ न्‍्यूटनने जिन 


परिस्थितियोंमें गुरुत्वाकर्षण-शक्तिका आविष्कार किया... 


कु 


( शहर ) 


था उन्हीं परिस्थितियोंमं विद्याथियोंकों रखकर उन्हें गुरुत्वाक्षणका वध्य 
सीखनेका प्रबन्ध इस पद्धतिमें किया जाता हैं। यदि न्‍्यूटवकों सेवके पतनमें' . 
धरणीकी आकर्षण-शक्तिका पता चला तो विद्यार्थियोंकों भी विभिन्न उद्यानोंमें 
रहकर, फलका पतन देखकर उस शक्तिका तथ्य जानना चाहिए | 
आचाये आर्मस्ट्रोंग 
इस स्वयंप्रयोग प्रणालीके जन्मदाता हैं आचारये आमंसस्‍्ट्रॉंग | उन्होंने अन्य 
शिक्षाचायोंके समान देखा कि विद्यार्थी स्वयं तो हाथ-पॉव हिलाते नहीं, - 
शिक्षकका कहा या बतुछाया हुआ ही मान लेते हैं। 
इस स्वयंप्रयोग-प्रणालीसे यह ज्ञान उनका निजका न होकर उधार छिया 
छात्रकों आत्मतुष्टि होती हुआ, पराया होता है | स्वयं-परीक्षित ओर परोपदिष्ट 
है और उसकी रुचि ( दूसरोंके कहनेसे माने हुए ) झ्ानमें बहुत अन्तर 
विकसित होती है | होता है । स्वयं परीक्षण करके उसके आधारपर अपना 
ज्ञान स्थिर करना ही वास्तविक शिक्षा है। इस 
प्रणालीसे पहला छाभ यह है कि इस प्रकार प्राप्त की हुईं शिक्षाममें विद्यार्थीका 
मन लगता है, वह प्रसन्न होता है कि उसने किसी एक विषयके सब अंगोंका 
वूर्ण ज्ञान भ्राप्त कर लिया है । शिक्षार्में इस अकारकी तुष्टिका अत्यधिक महत्व 
होता है । दूसरा छास जो इस प्रणाली-ह्वारा सम्भव हे वह है शिक्षाथियोंकी 
रुचिको विकसित करना । भूख रूगनेपर ही भोजन स्वादिष्ट रूमता है । जब 
इस प्रकार स्वयंप्रयोग करके ज्ञान प्राप्त करनेकी रुचि पुष्ट हो जाती है तभी 
ज्ञानाज॑नकी भावना स्थायी हो जाती है । 


 खयंप्रयोगकी प्रवृत्ति खामाविक हे 


प्रत्येक विद्यार्थीमें कुछ स्वाभाविक स्फूर्ति होती हैं। वह कुछ हिल-डुल 

कर, चल-फिरकर, हाथ-पेर हिलाकर कुछ काम करना चाहता हैं, वह 

क्‍ चाहता हें. कि पत्येक वस्तुके सम्बन्धर्मे स्वयं 

बालकमें. स्वाभाविक प्रयोग करे, स्वयं अनुभव करे । वह दूसरेके 

स्फूर्ति होती है। वह अनुभवकों. सत्य माननेसे “हिचकता हैं, वह यह 

आपने प्रयोगमें फिरफिर नहीं. चाहता कि उसका अनुभव करनेका 

भूछ करके मी अपना अधिकार छीन छिया जाय । इस मणारीमें 
ज्ञान सिर करना ठीक उसका अधिकार उसे मिर जाता है और इस 
समझता है किन्तु दूसरे- अधिकारसे वह अत्यन्त प्रसन्न भी होता है। वह 

के अनुभवको सत्य सान- कास करता है, भूछ करता है, अवांछित परि- 
नेमें संकोच करता है। णासपर पहुंचता है, फिरसे वह प्रयोग प्रारम्भ 


( श६२ ) 


करता है, इस फिर-फिरके प्रयोगोंसे उसका अभ्यास बढ़ता हैं, दक्षता 
आती है, भूलोंकी संख्या कम होती हैं जोर प्रक्षका समाधान स्वय करनेका 
आत्मतुष्टि भी प्राप्त होती हे । 


बाह्य नेयन्त्रणका आवश्यकताका अभाव 
स्वयंप्रयोग अणालीमें मार-पीट, ताइना या बाहरी दुबावकों आवश्यकता 
नहीं रह जाती | विद्यार्थी स्वर उत्सुक होता है, वह स्वयं कार्य संलग्न ' 


बाहरी दबाव, तथा 
तर्जनका अभाव, खेल- 
खेल्में शिक्षा मिल जाती 
है। इस प्रकारकी शिक्षा- 
का प्रभाव खायी होता 

है क्योंकि वह वास्त- 

विक ओर सत्य होती है, 

इसमें गुने हुए शानका 
प्रयोग होता है | 


सहायता ठेता है, गुने 
होता चलता है। 


होता है, शीघ्रसे शीघ्र डसे पुर्ण करनेका प्रयास करता 
है, कम समय्रमें अधिक ज्ञान प्राप्त करता है ओरे 
उसपर कोई अनावश्यक अधिक भार नहीं पडता, 
खेल-खेलमें ही उसे ज्ञान मिल जाता है । स्वाभाविक 
प्रिस्थितिमें ग्राप्त शिक्षका प्रभाव भी स्थायी होता 
है क्योंकि वह वास्तविक और सत्य होता है। स्वय॑- 
ग्रयोग प्रणालीम ज्ञात विषयसे अज्ञातकी ओर बढ़ने- 
का अच्छा अवसर मिलता है। पढ़ना एक बात है, 
पढ़े हुएको गुनना दूसरी बात है । गुने हुएका प्रयोग 
करना ही वास्तविक शिक्षाका उद्देश्य हे। इस 


कु 


प्रणाली-द्वारा विद्यार्थी स्वथमेव पढ़े हुए विषयकी 
हि 


हुएका प्रयोग करता हे जिससे उसका ज्ञान पक्का 


यह प्रणाली भारतम बहुत पहलेसे थी 


धीरे-धीरे ज्ञानकी बृद्धि और उसकी पुष्टि करना शिक्षाका मुख्य उद्देश्य 
है और यह इस अ्रणालीसे सर्वथा संभव है| यह नहीं समझना चाहिए कि 


इस प्रणालीका प्रयोग 
: भारतमें कई सहख वर्ष 
पहलेते वेशानिक विष-*« 
योके अध्ययनर्म किया 
जाता था | 


शिक्षक 


यह प्रणाली आमर्मस्ट्रोंगकी नई सूझ है । प्राचीन काल- 
में भी यह प्रणाली मारतमें प्रचलित थी। तक्षशिलाके 
छात्र. जीवकके गुरुने उसे आज्ञा दी थी कि तुम विद्यालय- 
के चारों जोर पन्द्रह्द कोसके घेरेंमें उगी हुईं अत्येक 
वनस्पतिका गुण ओर उसके दोष चिकित्साकी दृष्टिसे 
बतलकाओ । उसने निश्चित समयमें सबका विवरण 
देकर सबके गुण-दोपोंकी मीमाँसा कर डाली थी । 


इस ग्रणाछीमैं शिक्षक अपने आचीन पदसे उठकर अधिक गोरवमय स्थान- 


: पर भतिष्ठित हो गया । 


वह सब कुछ कहकर, बतछाकर छुट्टी पानेवाला नहीं 


छात्रकीं मूछ आवि* 
ध्कारकके पदपर प्रति- 
प्ित करना शिक्षक- 
का काम , 


( रेद३ई ) 
रह गया। उसके लिये यह आवश्यक हो गया कि 
वह प्रत्येक विद्यार्थीकी मूछ आविष्कारकके पदपर 
प्रतिष्ठित कर दे । वह यह देखता चले कि विद्यार्थी ' 
ठीक पथपर चल रहा है या नहीं। छात्रके विषथ 
होनेपर भी बिना पूछे वह उसे न टॉके या ठीक मार्ग पर 
न रूगावे किन्तु आवश्यकता पड़नेपर बिया बतलाए 


काम न चल सकनेपर कुछ थोड़ी सहायता दे | 


चद्याथा 


विद्यार्थी आविष्कारकका पद ग्रहण कर लेता है | उसे आविष्कारकी तुष्ट 
प्राप्त होती है । वही सर्वेर्सर्वा हो जाता है 


'छात्र स्वयं वेशानिकका 


पद ग्रहण करके उस 
महत्तासे आत्मतुष्टि 
प्राप्त करता है । 


| उसका अपना विद्येष स्थान होता 
कर, का आप ७५ ७ #2७ कर को) 

है । वह अयोगके समय रेलीकियो ओर स्यूटन बनकर 
काम करने छगता है | अन्तर इतना ही होता है कि 


मूल वेज्ञानिकने तो बहुतसी भूले भी की होंगी किन्तु 


स्वयंशोधक छात्र केवछ उसी कऋमसे प्रयोग करता 
है जिस क्रमसे मूल वेज्ञानिकने सफलता प्राप्त की थी | 


हयरिस्टिक मेथड ओर हारिज्ममें अन्तर 
हयूरिस्टिक प्रणाली ओर झुूरिज़्ममें भी अन्चर जाब लेना चाहिए। ह्यूरिश्ष्म 


स्वयंप्रयोग. प्रणाली 
ह्यरिस्टिक) में छात्र- 
की आविधष्कारकक 
स्थनपर रखकर उसे 
अनुसंधान “ पद्धतिके 
अनुसार प्रयोग करने- 
को प्रवृत्त किया जाता 


जाता है ओर स्वंयंशोध- 
"क्रिया (हाय रिएृम)में स्वयं 


वैज्ञानिक ही. आवि- 
ध्कार-प्रयोग करता है | 


या स्वयंशोध उस क्रियाको कहते हैं जिसमें चास्त॑- 
विक वेज्ञानिक्त स्वतः अपने प्रयोगों-द्वारा कोई अन्वेषण 
या आविष्कार करता है किन्तु स्वयं-प्रयोग प्रणालीमें 
छात्र-द्वारा केवल उस क्रियाकी आध्ृत्ति कराई जाती 
है जिसके आधारपर मूल वेज्ञानिकने आविष्कार 
किया था। झ्यूरिश्ममें मूछ वेज्ञानिक स्वयं अनुसन्धान 
करता है, झ्यूरिस्टिक अणालीसें अध्यापकके निर्देशा- 
नुसार छात्नगण किसी वेज्ञानिकके अन्वेषण-क्रमकी 
स्वयं प्रयोग-द्वारा आवृत्ति करते हैं। कहनेका तात्पय 
यह है कि एकमें (स्वयंप्रयोग-प्रणाल्ीमें; आविष्कारक- 
की संगत क्रियाओंका छात्र-द्वारया अनुकरण और 
अनुसरण किया जाता है ओर दूसरेमें ( स्वयंशोध- 
क्रियामें ) स्वयं आविष्कारक ही मोलिक प्रयोग करके 


परिणाम निकाछता है। पहले प्रकारके प्रयोगमें कम समय छगता है आर 
 केवल*'संरात क्रियाओंकी ही आवृत्ति की जाती है किन्तु दूसरेमें समय भी अधिक 
. छग सकता है ओर अनेक प्रकारकी अख॑ंगत क्रियाएँ भी हो सकती हैं। 


२६४ ॥) 


स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विश्लेषण 
जहाँ इस प्रणालीमें इतने गुण हैं. वहाँ यह ञ्रुटि भी है कि इस प्रणाछीसे 
शिक्षाविभाग-ह्वारा निर्धारित सब विपयोकी शिक्षा नहीं दी जा सकती। 
केवल विज्ञान एवं तत्संबंधी विषयोंकी शिक्षार्में तो यह सहायक होती हे 
किन्तु साहित्य, गणित, इतिहास, आदि अन्य विषयोके लिये इसका कोई प्रयोग 
नहीं हो सकता । दूसरी बात थह है कि इस ग्रणालीम छात्रके अजित ज्ञानको 
और तनिक भी ध्यान नहीं दिया जाता। न्यूटनकों या आकिमेदेस (आर्किसि- 
डीज़) को जितना समय अपना सिद्धान्त निकालनेसे लगा उतना ही या 
उससे कछ अधिक समय व्यय करना प्रत्येक विद्यार्थीकी परिमित शक्तिका अप- 
व्यय करना है | जो परिश्रम सूछ आविष्कारकने किया उसे दुहराना पिश्पेषण 
मात्र करना ही है क्योंकि जो अनुभूत प्रयोग हैं उनके लिये शक्तिका ओर 
समयका अपव्यय क्यों किया जाय ओर फिर थदि संसारका समस्त ज्ञान 
प्रत्येक व्यक्ति अपने अपने ढंगसे प्राप्त करता चले तो वह अपने जीवनमें ज्ञान- 
का लक्षांश मी नहीं माप्त कर सकता ओर इतना संचित ज्ञान सब व्यर्थ हो 
जाय | तोसरा दोप यह है कि प्रत्येक विद्यार्थी आविष्कारकका पर भाप्त कर 
लेता है जब कि चह स्वयं उससे अनभिज्ञ साधक मात्र होता है। यह स्मरण 
रखना चाहिए कि सबकी शक्ति भिन्न होती है ओर सब आविष्कारक नहीं हो 
सकते और न सबको इसकी आवश्यकता ही है। जिसको आवश्यकता हो 
ह ऐसा करे | चोथी बात यह है कि सब. विद्यार्थी समान रूपसे सदेव उसमें 
रुचि नहीं ले सकते । थोड़े दिनों, महीनों या वर्षो्मे उनका जी ऊबने लगता है 
ओर वे समझने रूग जाते हैं कि एक चक्करसे छूटकर दूसरेमें जा पड़े हैं । 
नित्यकी भूछ, नित्यका सुधार करते-करते उनका जी टूट जाता है। इसका 
परिणास यह होता है कि उनकी रुचि जाती रहती है ओर वह उस विषयसे, 
उस शिक्षासे भागता फिरता है यहाँतक कि डसे अरुचि हो जाती है। वह 
विषय सदाके लिये उसको डरावना जान पड़ने लगधा है ओर यहीं शिक्षाकी 
इति हो. जाती है । एक बात ओर है जिससे इस शिक्षाअणालीका पोलापन 
प्रकट होता है। इस प्रकारके शिक्षक ग्राप्त करना, इस प्रकारकी प्रयोग-शालाएँ 
बनाना. सभी विद्यालयोंके लिये संभव नहीं है क्योंकि इतना घन व्यय करके 
वैज्ञानिक प्रयोगशाला स्थापित करना साधारण पाठ्शाछाओंके लिये नितान्त 
कठिन तथा व्ययसाध्य है। किन्तु जहाँ संभव हो सके वहाँ इस प्रणाछीको उचित 
स्थान देना चाहिए, क्‍योंकि इस प्रणालीसे कुछ छात्रोंकी रचना-अबृत्तिको तो - 
निश्रय ही प्रोत्साहन मिलता है और वे स्वयं अन्वेषण करनेमें भ्रव्नत्त होते भी हैं । 





|... २! 
नवीन शिक्षा-शाखत्रके कुछ मान्य पिड़ान्त 
शिक्षा-सत्र 


पीछे जिन अनेक शिक्षा-पद्धतियोंका हम विवेचन कर आए हैं, उनके 
व्यावहारिक रूपका आधार लेकर वर्तमान शिक्षा-जगतमें जो सिद्धान्त सर्ब- 
मान्य समझे जा चुके हैं उनकी व्याख्या करना भी अत्यन्त आवश्यक है क्योंकि 
उन्हीं सिद्धान्तोंके बलपर ही नवीन शिक्षा-प्रणाल्ियों, पाठन-विधियों तथा 
शिक्षण-क्रम्ोंकी उत्पत्ति और व्यवस्था हुईं हैं। किन्तु इन सिद्धाग्तोंकी 
व्याख्या करनेसे पूथ यह भी उचित है कि हम उन सिंद्धान्तोंकी सर्वमान्यताका 
कारण भी दर्दे ओर उनके मनोवेज्ञानिक आधारका भी स्पष्टीकरण कर दें 
. क्योंकि उनके कारण बालोद्यान-प्रणाली . ( किण्डेर-गार्देव ), प्रयोग-प्रणाली 
'(( प्रोजेक्ट मेथड ), डाब्टन-प्रयोगशाला योजना, मोन्तेस्सोरी-पअणाली आदि 
अनेक शिक्षा-पद्धतियोंका जन्म हुआ है जिनका उल्लेख हम यथास्थान कर 
भी चुके हैं । 
'शिक्षाका मनोवैज्ञानिक आधार 
क्‍ बाऊक अपने माता-पिता तथा कुल-परम्पराके कुछ सं स्कार लेकर उत्पन्न होता 
है। जिस ग्रकारके वातावरण तथा जेसी संगतिमें उसका लालूव-पालन होता 
है बेंसे ही उसके आचरण बनते हैं। वह जेसे ओरोंको 


बालकपर कुल-परपरा 


ओर संगतिका प्रभाव । 
उसकी प्रारंभिक शिक्षा- 
का आधार अनुकरण । 


इस शिक्षा बाल्ककी 
रुचि प्रधान । अतः 
रुचिके अनुकूछ शिक्षा 


दी जाय जिससे वह 


ध्यानसे ज्ञान प्राप्त करके 
उसे आत्मसात्‌कर सके | 


रखना उसे अच्छा नहीं 


चलते फिरते, उठते-बठते, बोलतें-चालते, खाते-पीते, 


नहाते-घोते, सोते-लेट्ते, ओढ़ते-पहनते, हँसते-रोते, 


कृदते-फाँदत तथा पढ़ते-लिखते देखता है वेसे ही वह 
भी आचरण करने छगता है । अनुकरण हमारी 
शिक्षाका मूल आधार है। बालकमें उत्साह छलका पड़ता 
हैं | उसके हाथ-पेर कुछ करनेकों व्याकुछ रहते हैं । वह 
कोई ऐसा काम करना चाहता है जिसमें उसकी रुचि 


हो, जिसमें रुचि होती है उसीमें उसका सन अधिक _ 


छूगता है, जिसमें मन लगता है वही ज्ञान बारूकके 


मस्तिष्कमें दृढ़ होकर बेठता हैं तथा जो कुछ उसके 
मस्तिष्कमें बेठता है उसीके अनुकूल बालकका स्वभाव 


( रद्द ) 


लगता । अतः बालककी बनता हे,उसकी भचृत्ति सधती है और उसका विचार 
रुचिके अमुसार उसे बँधता है| ज्यों ज्यों बाक अपना ज्ञान संचित करता 
स्वतन्त्र दंगसे बिकसित जाता है त्यों-त्यों इसी संचित ज्ञानके आधारपर बह 
करना ही नई शिक्षाका बया ज्ञान बढ़ाता चलता हे । अतः बॉलकर्की रुचि 
आदर्श है ही सबसे प्रधान वस्तु छहुईं। अनुभवसे जाना गया 
है कि बालकोंकों रंगोंसे, रंगीन वस्तुओंसे बड़ा श्रम 

। उन्हें सुन्दर बस्तुएँ साती हैं आर ऐसी बातोंम रुचि होती है जिनमें 
हैं कूदने-फॉदने ओर चिह्लानेका अवसर मिले। संगीतसे उन्हें स्वाभाविक 
प्रस होता हे ।* गतिशील कार्यामें उनकी रुचि होती हे । उन्हें अचरजभरे 
करतबोंमें अधिक कुतूहल होता है | इसीलिये वे जादूगर, बाजीगर, नट आदिके 
करतव बड़े चावसे देखते हैं, कहानियाँ बड़े चावसे सुनते हैं, मेले, तमाशे बड़ी 
रुचिसे देखते हैं क्योंकि वहाँ उन्हें खाने-पीनेकी वस्तु, खेल-खिलाने, चरखी, 
घुमदी सभी रुचिकर वस्तुएँ मिल जाती हैं । दबकर, परतन्त्रतामें रहना बालकोंको 
अच्छा नहीं लगता । उन्हें स्वतन्त्रता चाहिए। रटनेम उनकी तनिक भी रुचि 
नहीं होती । अतः शिक्षा-शाखियोंने पुरानी डंडा-प्रणाली छोड़ी, बालकोंका मन 


कर 


हे 


समझा ओर शिक्षा-प्रणालीमें बालकोंके लिये रुचिकर वस्तुओं तथा क्रियाओंका 


समावेश करके उन्हें यथासंभव स्वतंत्र रूपसे विकसित होनेकी सुविधा दे दी । 
विश्लेषण-संश्छेषण प्रणाली तथा परिणाम-सिद्धान्त प्रणाली 
उपयुक्त मनोवेज्ञानिक विवेचन करनेके पश्चात्‌ अब हम शिक्षा-प्रणालीके 

दो परस्पर विरोधी विधानोंपर विचार करते हैं । हम दो प्रकारोंसे शिक्षा दे 
सकते हैं (१) विश्लेषण अ्रणाली ( ऐनेलिटिक मेथड )से तथा (२) स॑ इलेषण- 
प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड )से । इन्हीं दोनोंकों हम विषय-सेदसे क्रमशः 

( १ ) परिंणाम-प्रणाली ( इण्डक्टिव मेथड ) तथा (२) सखिद्दान्त-प्रणाली 

( डिडक्टिव मेथड ) प्रणाली भी कहते हैं । 
विश्लेषण-प्रणाली 


१--विश्छेषण-प्रणाली (ऐनेलिटिक मेथड) में किसी वस्तुके संपूर्ण रूपके 
अध्ययनसे प्रारंभ करते हैं ओर फिर क्रमशः उसके विश्निन्ञ तत्त्वों तथा 
भागोंका अध्ययंन और विवेचन करते हैं। यदि हमें इस अणालीसे भुगोरू 


पढ़ाना हो तो पहले हम संपूर्ण प्रथ्वीके अध्ययनसे प्रारम्भ करेंगे ओर समान . 


जलवायुके खंडोंमें पथ्वीका विभाजन कर देंगे। फिर इन खंडोंके मानव, पशु 
तथा चनस्पति-जीवनका पूरा ब्यौरा दे देँगे ओर फिर उसी आधारपर विभिन्न 
महाद्वीपों ओर देशोंका अध्ययन करेंगे । इस प्रकार हमने विश्लेषण-प्रणालीसे 
पूरी एृथ्वीके भूगोलकी शिक्षा दी। यदि हमें रामचरितमानस पढ़ाना हो तो' 


# 


हे 


( रद ).. पर 


इस अणालीके अनुसार पहले हम समूची कथा कहेंगे, उसके मुख्य चरित्रोंका 
अध्ययन करेंगे, भाषाकी विशेषताएँ समझेंगे ओर तब एक-एक कांडका अरूग<' 
अछग अध्ययन करेंगे । इस प्रणालीका प्रयोग हम वहाँ करते हैं जहाँ कोई ऐसा 
विषय पढ़ाना हो जिसके खंड किए जा सके या जो भागोंम) विभाजित किया 
जा सके अर्थात्‌ तत्वों या खंडोंसे नेभित सभी भौतिक विषयोके शिक्षणमें इस 
*प्रणालीका प्रयोग किया जा सकता हे जसे भूगोल, ज्यामिति, चित्रक॒छा आदि। 
सिद्धान्त-प्रणाली ( डिडक्टव मेथड ) 
जेसे विइलेषण-प्रणालीमे पूर्ण चस्तुसे प्रारम्भ करते हैं वेसे ही सिद्धान्त- 
प्रणालीम सिद्धाइ्त या नियम पहले बता देते हैं ऑर फिर विद्यार्थी अपने 
अनुभव तथा अन्य पाव्य सामग्रीके आधारपर उन नियमोंकी व्यापकंता सि 
करता है । एक व्याकरणका नियम लीजिए-- संज्ञा-विशेषण वह शब्द है जो 
किसी संज्ञा शब्दकी विशेषता बताता हो |? इस व्याकरणके नियमको विद्यार्थी 
. रट लेता हे ओर फिर “भला बालक, सुन्दर सुमन, मनोहर वेश, भव्य भवन, 
आकर्षक रूप, पावन चरित्र” इत्यादि उदाहरणों-द्वारा वह उपयुक्त नियमका 
प्रयोग समझ लेता है कि भला, सुन्दर, मनोहर, भव्य, आकर्षक तथा पावन! 
शब्द संज्ञा-विशेषण हैं क्योंकि थे क्रशः बालक, सुमन, वेश, भवन, रूप 
तथा चरित्र' शब्दांकी विशेषता बताते हैं | इस प्रणालीका प्रयोग वहाँ होता 
है जहाँ हमें सिद्धान्तों या नियमोंसे काम पड़ता हे जेसे व्याकरण, तकशाख, 
दशंन, नीति, धर्मशासत्र आदिकी शिक्षास । 
संचलेषण-प्रणाढी ( सिन्‍्थेटिक मेथड ) 
२--संइलेषण-प्रणाली (सिन्थेटिक मेथड) में हम .किसी विषय अथवा 
बस्तुके तत्वों अथवा भागोंसे प्रारम्भ करके डसके पूर्ण रूपके अध्ययनको जोर 
बढ़ते हैं । जसे, अक्षर-रचनाकी शिक्षा देते समय पहले खड़ी, पड़ी, जाड़ी तथा 
गोल रेखाएँ सिखाते हैं ओर फिर इनका अभ्यास कराकर इन्हें मिलाकर अ! 
का स्वरूप सिखाते हैं। इस प्रणालीका प्रयोग उन. विषयोंकी शिक्षाक्े लिये' 
किया जाता है जिनके अंगोंका विभाजन किया जा सके जसे भूगोल, ज्यामिति 
चित्रकला आदि । 


परिणाम-प्रणाली (डिडक्टिव मेथड) 

' जिस प्रकार सं इलेषण-परणालीमें किसी विषय या वस्तुके भागोंसे प्रारम्भ 
करके ऋमशाः पूर्ण विषय था वस्तुकी शिक्षा दी जाती है उसी अकार परिणास- 
प्रणालीम उदाहइरणों तथा अनुभूत अयोगोॉसे प्रारम्भ करके उनके आधारपर 
एक व्यापक नियम निकलवा लेते हैं। अर्थात्‌ यदि हमें व्याकरणकी शिक्षा 
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देनी हो तो हम सीधे नियम न बतलछावें बरन्‌ बालकोंके सम्मुख यह उदा- 
हरण रकक्‍्खें--- 
राम अयोध्यासे रथपर चढ़कर चले | 

इस वाक्यमें राम एक विशेष-व्यक्तिका नाम, अयोध्या एक वि 
स्थानका नाम है, रथ एक वस्तुविशेषका नाम हे । ये सब संज्ञाएँ हैं। अतः 
यह नियम निकला कि किसी व्यक्ति, स्थान या वस्तुके नामवाले शब्दकों संज्ञा 
कहते हैं। इस प्रणालीका प्रयोग सावभोम सिद्धान्तों या व्यापक नियरमोकी 
शिक्षाके लिये होता है जेसे तकंशाख, द्शन, नीति, धर्मशाख आदि । 
विश्छेषण-संश्लेषण प्रणाली (गेनेलिटिको-सिन्थेटिक मेथड) 

ऊपर हमने विश्लेषण तथा संइकेषण प्रणालीकी अरहूग-अछूग व्याख्या 
करके उसका प्रयोग भी समझाया है किन्तु वास्तवमें ये दोनों परस्पर संबद्ध 
है क्योंकि चाहे हम पुणसे भागों की ओर चले चाहे भागो से पुर्णकी ओर, हमें 
विश्लेषण ओर खंइ्छेपण अर्थात्‌ तोड़ना ओर मिलाना दोलनों क्रियाएँ करनी ही 
पड़ेगी । संश्लेषणमें तो मिलानेकी - क्रिया स्वाभाविक क्रमसे आ ही जाती 
हे किन्तु विइेषण करते समय जब हम खंडो" या भागों तक पहुँच जाते हैं 
तब हम उसे वहीं नहीं छोड़ सकते, हमें उन खंडो'का संइलेषण करके उसकी 
पूर्णताका विवेचन करना ही चाहिए। इसीलिये कुछ आचार्योका यह कथन है. 
कि विइलेषण प्रणाली आह्य भी है ओर श्रोौष्ठ भी है किन्तु उसकी पूर्णता संरले- 
षण करनेपर ही सिद्ध होती है अतः वास्तवमें विइलेपण-संइलेषण श्रणाढी 
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( ऐनेलिटिको प्िन्थेटिक मेथड ) ही ग्राह्य है । 
विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाली आध्य है 


मनोवेज्ञानिक विवेचनकी इष्टिसे विइलेषण तथा परिणाम-प्रणालीका ग्रहण 
आर संइलेपण तथा सिद्धान्त-प्रणालीका त्याग करना चाहिए। अध्यापकका 
यह कर्तव्य हे कि वह विद्यार्थीका ज्ञान अपने प्रभावसे नहीं वरन्‌ ऐसी विधिसे 
बढ़ावे कि बालक रुचि, कुतूहल, उत्साह तथा स्फूर्तिसे उसे अहण करनेकी 
आकांक्षा करे । अतः अध्यापकको पाठ-ज्ञान. कराते समय निम्नलिखित करमसे 
चलना चाहिए-...- 

१--बालकके प्रस्तुत ज्ञानको परखों । 

२--पठन, प्रयोग तथा अनुभवके द्वारा इस ज्ञानकों उचित खरूपसे 
फेलनेका अवकाश दो । द 

३--इस अजित ज्ञानकों क्रमशः वियमित और व्यवस्थित करो | 


(२६९ ) 
सिद्धान्त-घ्त्र ( मेक्सिम्स ) 


उपयुक्त क्रमके आधारपर ही शिक्षा-शाख्रियोंने थे सिद्धान्त-सूत्र बना 
लिए हैं जिनकी व्याख्या हरबर्ट स्पेन्सरके विवरणमें की जा चुकी है--- 
१--ध्यक्तिगत अनुमवसे व्यापक अनुभवकी ओर चलो। 
. २--प्रकटसे अग्रकटकी ओर चलो । 
. ३--उदाहरणसे नियमकी ओर चलो | 
४--ज्ञातसे अज्ञातकी ओर चलो । 
७--साधारणसे असाधारणकी ओर चलो | 
६--अनिश्चितसे निश्चितकी छ्लोर चलो | 
७--अनुभूतसे युक्तियुक्तकी जोर चलो | 


व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर 


हमारे व्यक्तिगत अनुभवका आधार हमारी इन्द्रियाँ हैं। बालक एक: 

वस्तुकी देखता है, स्पश करता है, काममें छाता है, चखता है, सूघता है या 
उसकी ध्वनि सुनता हे ओर इस ग्रकार उस वस्तुक्के विषयर्मे उसके मनमें 
अनेक भाव उत्पन्न होते हैं | इस प्रकारकी शिक्षा-विधिकों अनजुुभव-विधि कहते 
हैं। किण्डेर-गार्टन प्रणालीमें इसीकी प्रधानता है। किन्तु यह विधि यहीं 
समाप्त न करके कुछ ओर आगे बढ़ाकर अन्य पाख्य-विषयोंकी शिक्षाममें भी 
प्रयुक्त करनी चाहिए। रबड़की गेंदकों बालक दीवारपर मारता है, वह गद्ा 
खाकर डल्‍्टी छोट आती है। वह गेंदकों प्रृथ्वीपर पटकता है तब भी वह 
गद्ा खाकर ऊपर उछल आती है । किन्तु जब बह गेंद पानीके कंडालमे फेंक्ता 
हे तो वह ऊपर नहीं उठती, ७ुनी हुईं रूईपर पटकता है तो नहीं उछलती, 
घासके ढेरपर मारता है तो वह नहीं छौटती । इस व्यक्तिगत अनुभवसे वह 
यह्द व्यापक परिणास निकाछूता है कि रबढ़की गेंद ठोस वस्तुओंपर पटकनेसे 
गद्दा खाती है । 

प्रकटसे अप्रकटकी ओर 

... यह कोई नग्ना. सिद्धान्त नहीं हैे। उपयुक्त सिद्धान्तका ही दूसरा रूप 
है। एक उदाहरण लीजिए । . दो बॉस ओर तीन बॉस मिलाकर पांच बास 
होते हैं, दो कुर्ते और तीन कुते मिलाकर पाँच कुर्ते होते हैं। बालक यह देखता 
है कि प्रकट दो वस्तुएँ प्रकट तीन वस्तुभोंके साथ मिलकर पांच वस्तुए हो 
जाती हैं । इन प्रकट उदाहरणोंसे वह यह अश्रकट नियम निकाल लेता है कि 
दो औोर तीन मिलकर पाँच होते हैं या दो ओर तीनका जोड़ पाँच होता हे । 
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'उदाहरणसे नियमकी ओर 

यह सिद्धान्त भी उपयुक्त दो सिद्धान्तोंके हें अन्तभुक्त है । नियम बतानेसे 
पहले उदाहरण दे दिए जायें अर्थात्‌ कई डदाहश्ण अस्तुत करक विद्या्थियोंसे 
ही व्यापक नियम निकलवाया जाय ॥ डदाहरण लीजिए--- 

क--कुतता भाकता ह । 

ख-- चिड़िया चहचहाती हैं । 

ग--गाय रभाती है । 

ऊपर दिए &ए वाक्योंमिसे एक-एककां लेकर भोंकने, चहचहाने तथा रभाने-' 
वालॉका ज्ञान प्श्चोद्वारा कराकर यह नियम निकलूवाया जा सकता हैं कि ऊुत्ता 
वचिडिया और गाय तीनों शब्द कुछ कार्य करनेका संकेत देते हैं अतः ऐसे शब्द 
कर्ता कहलाते हैं । 


ग्प्् 


|] 


जतसे अज्ञातका आओ 

बच्चोका ज्ञान घुँघला, अधूरा तथा अक्रम होता हैं। अत अध्यापकको 
यह जान छेना चाहिए कि बालकोंकों प्रस्तुत |वषयका कितना ज्ञान है। इसके 
पश्चात्‌ युक्ति तथा तकद्वारा अज्ञात सत्यको ज्ञात कराया जा सकता हैं। बच्चान 
देखा है कि पत्तीछीका ढहक्कन दाल पकते समय हिलता हे आर ऊपर-नीचे होता. 
है। उसीके आधारपर यह बताया जा सकता है कि प्रबछ सापके सहारे रेलका 
अंजन चलता है | 


साधारणसे असाधारणकी ओर 
बच्चोंके निव्य प्रतिके जीवनक अनुभवांस भारम्म " करक ऐसे .वथ्यतक 
पहचाना चाहिए जो असाधारण हो । संस्कृतके पण्डितों, विशेषतः नेयायिक्क 
<-पट इसके उदाहरण हैं। बारक यह जानता हैं, कि घड़ेको कुम्हारने बवाया हे 
पड़ेको जुलाहेने बनाया है। उसीके आधारपर उसे यह असाधारण तथ्य 
बताया जा सकता है कि इस संसारकों भी किसीने बनाया है । 


आअनिश्चितसे निश्चतकी ओर 


बच्चा अपने कत्तकों एक खेलकी सामग्री मात्र समझता है। अनेक प्रकारके 
भ्रयोगों , कथाओं तथा उदाहरणोंके द्वारा अध्यापक उस कुत्त के स्रभाव उसकी 
शक्ति, उसकी आवश्यकता इत्यादिके विषयमें ज्ञान देकर कुत्तोंके विषयर्मे 
बालकके अनिश्चित ज्ञानकों पका कर सकता है । 
अनुभूतसे युक्तियुक्तकी ओर 
: अनुभूत ज्ञान वह है जो हमारे अनुभवंके फलस्वरूप हमें प्राप्त | हुआ हो, 
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सुक्तियुक्त वह हे जो युक्तिघेंगत हो अर्थात्‌ हमारे अनुभूत ज्ञानके वेज्ञानिक, 
विवेचन-द्वारा सिद्ध हो गया हो। बालक देखता है कि पत्ते नीचे गिरते हैं, 
'फल नीचे गिरते हैं, अत्येक वस्तु नीचे ही गिरती हैं किन्तु वह गिरनेका कारण 
'नहीं बता सकता । गुरुत्वाकषंणका सिद्धान्त जान लेनेपर वह प्रत्येक वस्तुके 


का 


नाच ररनंका कारण भां बता सकता हैं। अब उसका अनुभव युकक्तियक्त 
३०. | 


हो गया | 
'इन सिद्धान्त-सूत्रीका लक्ष्य 
उपयुक्त सिद्धान्त-सूत्रोंका मूछ तत्व यह हे कि बालकके प्रस्तुत ज्ञान तथा 
उसके मानसिक विकासके अनुसार उसको नया ज्ञान दिया जाय, उसके 
अनुभवोंका पूर्ण डंपयोग करके उसीको नवीन ज्ञान देनेकी आधार-भूमि बनाई 
जाय । बालकके मनके अनुकूल अध्यापक चले, अपने मनके अनुकूल नहीं | 
उपयुक्त सिद्धान्तोंमि एक ओर भी ध्वनि हे जिसका स्पष्टीकरण हो जाना 
चाहिए । जब हमारे हाथमें पाव्य-पुस्तक आती है तो हम पहले पाठले आरंस 
करते हैं और क्रमशः पढ़ाने रूगते हैं। पाख्य-पुस्तकॉंका संकलन करनेवाले 
विद्वानोंकों अधिक मनोवेज्ञानिक इश्टिसे विचार करनेका अवसर कम रहता है 
इसलिये उनके संकलित पाठोंसमे कोई मनोवेज्ञानिक क्रम नहीं रहता | अतः 
अध्यापकको सावधान होकर वर्षके आरउ्भमें ही यह निश्चय कर लेना चाहिए कि 
वह किस क्रमसे विभिन्न पाठ पढ़ादेंगे । हमारी पाव्य-पुस्तकों्म वर्षा-वर्णन होता 
है किन्तु हम उसे पढ़ाते हैं गर्मोके दिनोंमें, शरदू-वर्णनकों हम पढ़ाते हैँ वर्षा- 
ऋतुमें । इसी प्रकार जिन दिनों किसी कक्षामें भूगोलके घण्टेंम चीन पढ़ाया 
जाता है उन दिनों हम अपनी पाव्य-पएुस्तकोंमे अरब-निवासियोंकी जीवन- 
चर्य्या पढ़ाते हैं। अतः हमें पाठोंका क्रम निर्धारित करते समय इन बातोंका _ 
ध्यान रखना चाहिए---. . क्‍ द 
१--पढ़ाए जानेवाले पाठोंका क्रम समय ओर अवसरके अनुकूछ हो । 
२-- अन्य पाठ्य-विषयोंसे. उचित रूपसे सम्बद्ध हो । 
३--बालकोंकी मानसिक अवस्था तथा रुचिके अनुकूल हो । 
४--भाषाके क्रमिक विकासके अनुसार हो | 


७५---सरल तथा सनोरंजक पाठोंसे कठिन तथा नीरस पाठकों ओर 
अच्ूसत हू! | 
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शिक्षामें नवीन मनोवेज्ञानिक प्रयोग 
बुद्धि-परीक्षा 


[ छलेखक--रावबहादुर पंडित छजाशंकर झा ] 

कुशाप्र बच्चाका छाटनका सहचा 

“राष्ट्र-निर्माणकी दइश्टिसे विशेष बुद्धिसम्पन्न बारलकोंकोी पहलेसे हो छांटकर 
उनकी विशेष बुद्धिके अनुसार शिक्षा देना तथा उनके स्वास्थ्य, शिक्षा और 
वातावरण आदिका समुचित प्रवन्ध रखना अत्यावश्यक है क्योंकि वास्तवमें ये 
ही लोग बड़े होनेपर देशके नेता, दाशंनिक, वेज्ञानिक, कलाविद्‌, राजनीतिज्ञ, 
शासक तथा सेनानायक इत्यादि हो सकते हैं। अब जब कि भारतीयोंकों पूर्ण 
रूपसे समुन्नत होनेका अवसर मिल गया है तब यह और भी अधिक आवश्यक 
है कि हम वास्तवमें विशेष बुद्धिशाली बच्चोकों छाँटकर उन्हें उचित शिक्षा 
आर उपदेश देकर उन्नत होनेका क्षेत्र ओर अवसर प्रदान करें । 
आजकलक्ी परीक्षाएं अविश्वसंनीय है 

इस सम्बन्धमें स्वभावतः दो प्रक्ष उठ्ते हैं। प्रथम तो यह “के क्‍या 
विद्याल्योंकी परीक्षाओंसे बच्चोंकी बुद्धिका यथार्थतः परिज्ञान हो सकता है 
ग्रदि नहीं होता तो प्रश्न यह उठता , है कि सब वस्तुओंके यथार्थ ओर ध्यान- 
पूर्वक मापनके इस थुगमे बुद्धि मापनेके छिये क्या उपाय किया जा रहा है १ 


विद्यालयों-द्वारा केवछ अजित जानकी परीक्षा 

पहले प्रश्नका उत्तर तो निषेधात्मक है । अर्थात्‌ राजकीय प्रबन्ध-द्वारा छी 
जानेवाली परीक्षाएँ स्वाभाविक बुद्धिकी परीक्षा न करके अजित ज्ञानकी 
परीक्षा छेती हैं । मनोवेज्ञानिक परीक्षाओंसे यह प्रमाणित होता हे कि. 
कुशाग्र बुद्धिवाले बच्चोंकों विद्यालयके अधिकारी ठीक समझ नहीं पाते | 
टमनने ऐसे 'सो बच्चोंकी परीक्षा करके यह फल निकाछा कि उडनमेंसे 
अधिकांश बच्चे अपनी बुद्धिके परिमाणकी तुलनामें नीची कक्षा्में पड़े 
हुए थे। प्रायः एक तिहाई बालकोंमें स्वाभाविक बुद्धि होते हुए भी: 
उन्हें एक दो कक्षा आगे जानेकी आज्ञा नहीं मिली । यहांतक भी देखनेमें: 
आया है कि कोई-कोई विशेष बुद्धिशाली बारकूक अधिक सरल कार्यकों अधिक 
समयतक करते-करते शिथिल भी हो गए हैं। 
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संयुक्त राष्ट्र अमेरिका का एक कस स्कूल 
बच्चे दोपहर का भोजन कर रहे हैं। 


( २७३ ) 


विद्यालयोमें साधारण ओर असाधारण वालकॉका मस्तिष्क 
मनोवेज्ञानिकोंके द्वारा निकाले हुए परिणामका समर्थन हमारे स्वतः 
अनुभवसे ही हो जाता है। पाठशाला अथवा महाविद्यालयका मेधावी बालक 
जीवनमें सदा अधिक सफल नहीं होंता ओर जो 
प्रायः प्रसिद्ध महापुर् बारूक वहाँ साधारण श्रेणीके समझ जाते हैं वे अपने 
'अपने विद्याल्य-जीवनमें सामाजिक जीवनमें सदा साधारण नहीं रहते । हम 
असफल रहे | हमारे जानते हैं कि क्काइव अपने विद्यालय, घर और 
विद्याल्योंके पास ऐसे पड़ोसियोंके लिये व्याधि था, नेलसब भी उससे कुछ 
साधनोंका अमाव है जो. कम न था और कविवर रवीन्द्रमाथ टेयोर भी अपने 
बालककी वास्तविक विद्यालय-जीवनसे ऊब ही गए थे । पाठशाला 


महत्ता नाप सक॑ | आर महाविद्यालयकी वर्तमान शिक्षा-प्रणाली न तो 
विशेष बुद्धिशाली बालकोंकों छा: ही सकती है, न 
उनकी सहायता ही कर सकती बहुतसे व्याक्ते जां अपनी बुद्धिके बलपर 


अनेक क्षेत्रोंमे उच्चतम पदपर पहुँच गए हैं, उन्होंने विद्याल्यकी कक्षामें कोई 
विशेषता नही दिखलाई थी। अपने अनुभवके दो उदाहरण हमारे सम्मुख हैं । 
न्‍्याय-विधानके प्रसिद्ध पंडित स्वर्गीय सर तेजबहादुर सप्र्‌ अपने विद्यालयमें 
बहुत साधारण श्रेणीके विद्यार्थी थे ओर स्वर्गीय सर सुन्दरलालका जीवन भी 
कालेजमे केवल 'सन्तोषजनक? ही रहा परन्तु वे निकले अत्यन्त प्रभावशाली । 
आजकलके कितने घनकुवेरों, व्यवसायी नेताओं, दार्शनिकों अथवा आन्दोलनों के 
नेताओंका विद्यालय या विश्वविद्यालय-जीवन विशेषतापूर्ण रहा है ? संमवतः 
किसीका भी नहों । इन सब अनुभवोंसे यह निविधाद परिणाम निकलता हे कि 
विद्यालय अथवा महाविद्याल्यके संचालक तथा अधिकारी प्रारम्भिक कालमें 
ही घच्च की वास्तविक महत्ताकों मापनेमें प्रायः असमथ होते हैं । 
वाद्धि-परीक्षाए 

इसलिये अनेक मनोवेज्ञानिक इस खसमस्याका समाधान करने तथा 
बच्चोंकी स्वाभाविक बुद्धि मापनेके सर्वत्र 8 उपाय खोज्ञ निकालनेमें बड़े 
व्यस्त रहे | छाखों बच्चोंपर प्रयोग करके तथा उनका परीक्षण करके कुछ 
परीक्षाएं निर्धारित की गई जिनमेंसे स्वश्र ४ हं--( १ ) व्यकिगत परीक्षाके 
लिये साइमन ओर बिने परीक्षाओंकी स्टेनफड आवृत्ति ओर विस्तार तथा 
(२ ) एल्फ़ा परीक्षा अथवा समूह-परीक्षा, जो सेना तथा पुलिसमें रंगरूदाकी 
. परीक्षाके छिये तथा विशिन्न व्यवसायोंमें सम्मिलित होनेवाले व्याक्तियोंको 
््ि योग्यता अथवा अयोग्यताकी परीक्षांके लिये अमे- 
बुद्धि - मापके.. लिये रिकामें अधिक व्यवह्वत होती हे। इनके अतिरिक्त 

१८ । ' 


( २७७ ) 


साइमन, बिने, एडफ़ा.. सिम्छेक्स, नेशनल, ओटिप और नोर्थम्बरलेण्ड नामक 
सिम्प्लेकल,. नेशनछ, परीक्षाएँ भी हैं। माता-पिता ओर अध्यापक इनका 
ओटिस तथा नोथम्बर- सफलतापूर्वक प्रयोग नहीं कर सकते। उपयु क्त 
लेंड परीक्षाएँ । निर्धारित परीक्षाएँ कुछ मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंपर 

अवलंबित हैं। यदि इनमेंसे कुछ आपके सम्मुख 
उपस्थित की जाये तो उन्हें देखतें ही आप कहेंगे कि इनका प्रयोग तो 
माता-पिता, बढ़े भाई, बहन तथा अध्यापक सभी कर सकते हैं । किन्तु 
वास्तवमें ऐसी बात नहीं है । नियत प्रणाल्ीमें तनिकसा भी भेद हो जानेसे 
परिणाम उल्टा हो जाता हे। माता-पिता अपने बालकांसे कुछ विशेष 
परिणास प्राप्त करनेके लिये उत्सुक रहते हैं ओर वे अपने मुखकी सुद्दा अथवा 
भावभंगीसे परीक्षार्थीकी इच्छित उत्तर सुझा देते हैं। अध्यापककी भी कुछ 
अपनी पूर्वस चित घारणाएँ रहती हैं. ओर फिर वह मनोवेज्ञानिक भी तो नहीं 
होता ! इन परीक्षाओंके अइनोंका प्रत्येक शब्द श्रमाणिक हो गया हे, 
उसमें कोई भी परिवर्तन नहीं हो सकता। इसलिये यूरोप और अमेरिका 
मनोवैज्ञानिकोंकी एक नई वृत्ति उत्पन्न हो गई हे जिनका कार्य स्कूलके 
बच्चोंकी परीक्षा करना तथा उनके छिये उचित बुद्धि-संबंधी चिकित्साका 
निर्देश करना होता है। वे नोकरीके इच्छुक व्यक्तियोंकी परीक्षाके लिये तथा 
उनसेंसे प्रत्येककी बुद्धिका सब व्यावहारिक दृष्टियोंसे यथार्थ ज्ञान श्राप्त करनेके 
लिये भी रक्खे जाते हैं। वे उसी प्रकार सम्मति देनेके लिये छुलाए जाते 
हैं जैसे वेश । व्यवसायी तथा मज़दूरोंकों नोकर रखनेवाले मालिक 
किसी भी व्यक्तिको यों ही रख लेने, उसको उस कार्यके योग्य बनानेकी शिक्षा 
देनेमें समय और शक्तिका अपव्यय करने और कुछ महाँनोंके पश्चात्‌ उसको 
उस पदुके योग्य न जानकर उसे कोई नीचा पद दे देनेको अपेक्षा एक 


मनोवैज्ञानिकको करारा शुल्क देकर यह जान लेना अधिक सस्ता समझते हैं कि . 


किसी विशेष पदुके किये कौन व्यक्ति अधिक उपयुक्त हे। माता-पिता ओर 
अभिमावकोंको भी इसमें छाभ है कि उनके आश्रित बालकोंकी मनोवेज्ञानिक 
. परीक्षा हो जाय और मनोवेज्ञानिकके कथनालुसारं उनको शिक्षा दी जाय । 
कोई बृत्ति धारण करनेसे' पूर्वा युवक ओर युवर्तियोंकों मनोवेज्ञानिकके कथना- 
नुसार चलनेसे यह ज्ञात होगा कि उन्हें उनके योग्य बृत्ति आप्त हो जाती 
आर असफलताके अवसर कम हो जाते हैं । 


इन परीक्षाओंके सिद्धान्त 


ये परीक्षाएँ इस सिद्धान्तपर अवलम्बित हैं कि बालककी स्वाभाविक 


जै 


बुद्धिका विकास सोलहवें वर्षतक होता है, उसके पश्चात्‌ वह विकसित नहीं 
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ब्प गे ३) 
पे 


ब्रिटेन का आधुनिक जूनियर स्कूल 


( २४५ ) 


होती । कोई व्यक्ति उस' अवस्थाके पश्चात्‌ भी स्कूल, 
सोलहवें वर्षके पश्चात्‌ था कालेजमें ज्ञानोपाजंन भले ही कर ले, किन्तु ' 


बुद्धि विकसित नहीं स्वासाविक विकास तो रुक हीं जाता हैं । अतः उन्होंने 
होती । आयु-परिमाणकों ही औसत स्वीकार किया हैं । दूसरी 


क्‍ बात यह है कि उन लोगोंका लक्ष्य केबल उच्चतर 
' मानसिक. अवस्थाओंकी ही परीक्षा लेना हैं जले तकं-बुद्धि तथा माकिकता 
और इसलिये वे गूढ़ विष्योपर निर्णय देनेके लिये भी उत्तेजित करते हैं। 
अन्तिम बात यह है कि बिने सर्वसाधारण बुद्धिकी परीक्षा क्ेना चाहता हें, 
विद्याल्यमें प्राप्त ज्ञान अथवा गुह-शिक्षाकी नहीं । 


बुद्धिफल निकालनेका नियम 


तीन वर्षसे छेकर १५ वर्षतकके बालकोंके लिये ही ये परीक्षा-मालाएँ 
निर्धारित की गई हैं। जो बालक जिस वर्षवाली परीक्षामें उत्तीर्ण हो जाता हैं 
उसकी बुद्धि उस वर्षही होती हे । मान लीजिए कि एक बारूक आठ वर्षका हो 
चुका है और वह उस वर्षके लिये निर्धारित परीक्षामें सफल हो गया हैं, तो 
डस बालकर्म आठ वर्षके बच्चेकी बुद्धि हं। इस दशामें बुद्धिछव्धि ( शुण्य ) 
१०० मिश्रय किया गया है। किन्तु यदि वहीं बारूक ना अथवा दुशत वर्षकी 
अवस्थावालोंकी परीक्षा्में सफल हो तो उसका शारीरिक वय आठ वर्षका 
होते हुए भी मानसिक वय नो या दुस वर्षका समझा जायगा। मानसिक 
बयकों वास्तविक वयसे भ्राग देकर १०० से गुणा करनेसे बुद्धि-गुण्य 
( बुद्धिलब्धि ) प्राप्त हो जाता है । अतः यदि उपयु क्त ८ वर्षके बालकका 
मानसिक वय १० वर्षका हो तो उसका बुद्धिगुण्य -् ह १7? ८१२७ हांगा 
अर्थात्‌ वह अत्यन्त प्रखर बुद्धिलाली होगा। यदि १० वर्षके शारोरिक बयके 
बालकका मानसिक वय ८ वर्ष हों तो उसका बुद्धिगुण्य (इन्टेलिजेन्स कोशेन्ट) 
५८१०० »: ८० होगा अर्थात्‌ वह स्थूल बुद्धि होगा | अतः जसे वास्तविक 
वयसे अधिक मानसिक आयुवाले बारूक होते हैं बेसे ही कम मानसिक आयुर्क 
भी बालक होते हैं। इसीलिये सहस्रों बालकोंकी परीक्षा छेकर ओर बुद्धिफल 
जानकर, मनोवैज्ञानिकोंने बच्चोंकों निम्नलिखित श्रणियोंमें विभाजित किया ह--- 


-बुद्धिफल (इन्टेलिजेन्स कोशेंट) श्र॑णी 


(१ ) १५० से ऊपर-- देव-बुद्ध | 
१४० से ऊपर--- देवप्राय बुद्धि । 
(२) १२०--१४० ... अत्यन्त प्रखर बुद्धि 


(३) १३०--१२० प्रखर बुद्धि 


( रद ) 


( ४ ) ९०--११० साधारण बुद्धि 

(० ) ८०० ७ स्थूल बुद्धि 

(६) ७०-८० मन्द बुद्धिकी सीसापर 
(७) ७० से नीचे निश्चित मन्दबुद्धि या जड 


[७ 


चुद्धि-गुण्यके शासक नियम 

इस ओर की हुईं खोजोंसे तीन तथ्य निश्चित- रूपसे सम्मुख जाते हैं। 
($ ) मनुष्यकी स्वाभाविक बुद्धि प्राकृतिक होती है | चाहे शिक्षक लोग इस : 
बातको स्वीकार न करें परन्तु यह सत्य है कि स्कूलकी शिक्षा स्वाभाविक 
बुद्धिकी उन्नतिर्मे सहायक नहीं होती । (२ ) अजित ज्ञान भाप्त करनेकी शक्ति 


स्वाभाविक बुद्धि-लब्धिपर अवलम्बित हे, यदि वह १२७ निकलता है तो 


अर्जित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति प्र ५ ९४ _ १०६२० अर्थात्‌ व्योढ़ीसे 
0 ७9 


१०० हा 
ऊपर निकलेगी । ( ३ ) बद्धि-ग्रुण्य निश्चय करनेसें पेतक ग्र्णोका महत््वपुण 
प्रभाव पढ़ता है| जड-बुद्धि अथवा अब्प बुद्धिवाले भनुष्योंकी संततिका 
बुद्धिगुण्य कम ही रहता हे ! । 
श्रे छतर बालकोंकी देख-रेख 

परीक्षाओं से यह प्रकट हुआ है कि बहुत कम व्यक्तियोंमें १८० तक बुद्धि- 
गुण्य होता है । जिनका जुद्धिगुण्य १४० हो उनको केवल झुलका ही नहीं वरन्‌ 
सम्पूर्ण जातिका पुक अभूल्य रल समझना चाहिए । यदि उनके स्वास्थ्यको 
' भरी प्रकार देख-रेख हो ओर अपनी बुछ्धिका विकास ओर ज्ञानोपारजन करनेके 
लिये पूर्ण क्षेत्र दिया जाय तो वे जातिके विधायक, विचारोंके नेता तथा कला- 
कौशलके नायक हो सकते हैं | पर्ण क्षेत्रसे छाभ उठानेके लिये इन्हें उच्चतम 
शिक्षा देनी चाहिए । यदि उनका झोपड़ीमें जन्म हुआ तो देशके हिंतपर ध्यान 
देकर उन्हें संपूर्ण शिक्षा दी जाय । ऐसे बालकोंको सहायता देकर बढ़ाना एक 
प्रकारकी जातीय सेवा ही है और फिर केवछ इन परीक्षाओंसे निर्धारित प्रखर 
अथवा अत्यन्त प्रखर बुद्धिवाले बालकोंकों ही विश्वविद्यालयोंमें शिक्षा पानेके 
लिये भेजना चाहिए ।” [ 'सनातनधर्म?, वर्ष १, अंक है से उद्धत |] 


नई परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश 
ऊपर बुद्धि-परीक्षाके नये उपकरणोंकी सामान्य चर्चा कर दी गई है. किन्तु 
इसके अतिरिक्त मनुष्यकी सभी शक्तियों, समर्थताओं और गु्णोंकी परीक्षाके लिये 
नये नये साथन और यन्त्र प्रस्तुत किए गए हैं और इन छोगोंने बुद्धि-परिधिके 
अनुसार व्यवसायों या बृत्तियोंका निम्नलिखित वर्गीकरण भी कर दिया हैः-- .. 


( २७७ ) 


.. प्रथम श्रणी--उच्चतर व्यावसायिक ओर प्रबन्ध-सम्बन्धी काय ( डाड: 
छड्घि १०० से ऊपर )+- 

वकील वेच्य, प्राध्यापक, अन्थ-लेखक, सम्पादक, वज्ञानिक, कछाकार 
चित्रकार, राजकीय-सेवाके लेखक ( प्रथम श्रेणीका खिविछ- संविस क्कछाक ) 
व्यवस्था-सश्चालक, कम्पनीका मन्‍्त्री, दलाल, सरकारीपुनौम, भ्वन-चिसाता 
विरू पणाव्मक  रसायन-शास्त्री, व्यावसायिक शिल्पी ( इज्जीनियर ); चेवा 
अभिनेता । 
द्वितीय श्रणा--साधारण व्यावसायिक, यान्त्रक तथा कार्यकर्ता ( बुद्धि- 
छांडेघ १३०--१७० ) 

अध्यापक, राजकीय सेवाका लेखक (द्वितीय श्रेणी ), सुनीम, मनन्‍्त्री 
लेखक, दुन्तवंद्य, पशु-चिकित्सक, सम्बाददाता, समाज-्सेवक, यन्त्रशारू- 
व्यवस्थापक, भूमिमापक, व्यापारी, नीछाम करनेवारछा, ऋता, व्यावसायिक 
यात्री, यन्त्र-शिल्पी, मानचित्रक ( डिज्ञाइनर ) 

तृतीय श्रेणी--लेखकीय तथा जति काशकपूर्ण काय ( बुद्धिलांब्ध 
११७---१ ३ ०) 

व्वरा टपलेखक, पत्रादि-रक्षक, कार्याल्यके झेखक, थोक व्यापारी, सज्नीतज्ञ, 
विद्येप अध्यापक (व्यापार, सज्जीत या गाहंस्थ्य-शाखके ), छोटे च्यापारों 
बीमेके दुलाल, बिजलीका मिस्त्री, तार-बाबू , ऑपबि-वेक्रता, अस्पतालूका 
धाय, छापेधरके अक्षर-जुद्द ये, अक्षर या चित्र खोदनेवाले, लिथो छापनेचाले, 
यन्त्र-निरीक्षक, दुकानोंके सहायक, श्रमिकोंके सुखिया । 

चतुर्थ श्रेणी--कोशलूपूर्ण कार्य ( बुद्धिछव्धि १००--११४७ ) 

दर्जी, टोपी बनानेवाले, गद्दें बनानेवाले, अब्जन, ट्राम आर बस चल्टनेवाले, 
पुलिसवाले, टेली फ़ोन-चालक, सुद्वक, यान्त्रिक, आदा पींसनेवाले, बदई, छोहार, 
राजगीर, किसान, दुकानमें सहायक, रोकड़िया, मल, नरक लूंगानेवाले, प्रखाधक, 
नियमित टपलेखक | 

. पतञ्चम श्रेणी--अव्पकोशपूर्ण आवृुत्याव्मकू काये, ( बुद्धिलव्धि 

८५---१०० ) द 

प्रति दिनका यान्त्रिक कार्य करनेवाले, साधारण व्यवसायी, नाई, दीन 
और तॉबेका काम करनेवाले, बटेयापर खेती करनेवाले, रज् चमकानेवाले, खाई 
और भद्येका काम करनेवाले, गाड़ी चलानेवाले, ई'ट जोड़नेवाले, रज्ञ पोतनेवाले 
रोडी. पकानेवाले, रसोइया, मोची, जुछाहा, धोबी, डाकिया, चोकोदार, चोकर 
घरेलू नोकर । 

चष्ठ श्रेगी--कोशल-हीन आवृत्त्यात्मक कार्य ( बुद्धिलब्धि ७०--<७८ ) 

ढोने, ले जाने तथा खोदने आदिका शारीरिक कार्य करनेवाले, स्वयंचालित 


( २७८ ) 


यन्‍्त्रका कार्य करनेवाले, अमिक्र, वोझ ढोनेवाले, नाविक, मछए, खेतीबारीमें 
सहायक, छुँघाला पॉछनेवाले, पुलिन्दा बॉयनेवाले, चिप्पी चिपकानेवाले, कुछी, 
बोतल बन्द करनेवाले, इरकारे, अधोध्वंयान ( लिफ़्ट )-सब्चालक, घरेलू नॉकर 
( द्रिद्र श्रेणी ) तथा यन्त्रशाल्ाके कामकर । 

सप्तम श्रेणी--आकस्मिक अमिक ( बुछ्धि-लब्चि ७०-७० ) 

दूसरेकी देख-रेखम यान्त्रिक कार्य या अत्यन्त साधारण शारीरिक कार्य 
करनेवाले | 

3, /० अल बिक [का 6०. हब ३७% +. 

अएम श्रेणी > अति साधारण छांग ( ब्ाड्डलांध्य ७० से नीचे ) 

के [वि ५ ४ 5 ५ लि 

बेकार, निरथंक ( जड़, क्षीणब्रांद्ध ओर शक्तिेहीच ) 

इन विभिन्न व्यवसायोक्रे लिये बिने, पिन्टर, पेटसन, डेवर, कोलिन्प्त, 
पोटियस, मेज, नोक्स क्यूब, बुद्सवर्थ ऐन्ड वेदस, हीली पिक्चर, डीयरबॉर्न, 
कोहल, अलछेग्ज़ेण्डर, पसालांग मूरीज़, ओकले, हीली ऐन्ड फर्नाढ्ड, केन्ट, 


[का ई हैं॥.. $5. 


शाको, फर्युसन, नोर्थस्वरलेंड, स्वीअरमेन, केटेल, रिचा्डसन्‌ , पीरी विलियम्स, 
गोड ऋ टोस्सनू, जाज कोम्बे, टोमलिन्सनू, टेरी टोमस, टर्मन, ओटिस, 
कुहलमान्‌, ऐल्ड्सनू, प्र सी कृसिक्रिकेशन्‌, कानेगी, ईलिनाइस हेगर्टी, सिलर, 
योवर, कोरूम्बिया, थर्संटन्‌ , थो्नंडाइक, वर्ट, डेलू ओर न जाने कितनी सो 
परीक्षाओंके नये साधन निकले हैं जिनसे बालकोंकी बुद्धि, तकशक्ति, सापा- 
योग्यता, यान्त्रिक-योग्यता, रचना-योग्यता, शारीरिक योग्यता, सोन्दर्य बोध- 
समर्थता, मांस-पेशियोंकी शक्ति, सहन-शक्ति, व्यक्तिगत आकर्षण, वुष्मत्ता, 
नेतृत्व-शक्ति, हास्य-प्रियता, नेतिकता, भावुकता, रगन, स्फूर्ति, सचाईं, उत्सु- 
कता, आत्मविश्वास आदि सब शक्तियों ओर गु्णोकी परीक्षा लेकर बालककी 
शारीरिक, मानसिक तथा गश्वत्तिगत समर्थताके अनुसार डसे किसी बृत्ति या. 
व्यवसायथर्म लगाते हैं । 

हमारे देशमें इन सभी प्रकारोंकी श्रयोगशालाएँ नहीं हैं । इसका मुख्य 
कारण यह है कि हमारे यहाँ इतने व्यवसाय ही नहीं कि उनके लिये विभिन्न 
, अकारके श्रणी-विभाजनकी व्यवस्था की जाय।. अभी थोड़े दिनोंसे व्यवसायी- 
करणका हल्का प्रारम्भ हुआ है ओर कुछ विद्यालय भी खुले हैं। इसी निमित्त 
दिल्‍्लीमें एक बहु-शिव्प विद्यालय ( पोलीटेकनिक स्कूल ) सरकारकी ओरसे 
खोला गया है। 
मनोविज्ञानका अतिवत्तेन हानिकर हा 

आजकल मनोविज्ञानका इतना प्रबल कोलाहरलू मचाया जा रहा है कि 
वास्तविक ज्ञान उसके सम्मुश्न अत्यन्त क्षीण होता जा रहा है । एक ओर तो 
. शिक्षा-शाखी छोंग मनोविज्ञानकी दुह्ााई दे रहे हैं, दूसरी ओर बड़े वेगसे 


है 
ह शि[४ 


हैं जो मनुष्य-जीवनकों निरन्तर प्रभावित करती रहती हैं । घरकी स्थिति 


[का 


अत्यन्त अमनोवेज्ञानिक इंगसे परीक्षाएँ ली .जा रही हैं, विद्वकूय चलाए 
जा रहे है आर पढ़ाई हो रहा! हैं | महोविज्ञान पहले तो अध्यापकोके लिये र 

गया कि वे उसके सहारे छात्रोंकी अबृत्ति समझकूर तदलुकछ शिक्षा-योजर 
बनावें । अब छात्रोंके एाव्यक्रममें भी प्नोविज्ञान पड ला दिया गया है जिझक 
परिणाम यह हो रहा छात्र अब अध्यापकोंफ 
ओर उन्हें मूख बनानेकोी नई झमोवज्ञा [ 
रिकी पकड़नेवाल्ले हीं नहीं वरव छोर भी म्ोवेज्ञानिफक होते शा 
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सी स्थितिसे मनोविज्ञानका शत्तिवर्चन लि 


» ४ 
है. 
ब्-न्च 
डर | | 
नि 
42 
हि 
है ३ आई | 
क््श्यु 
| 
ही] 
अं है। 
(2 
हनन 
का 


क्न् 
5 
92 
॥| 
श्ज 
५] 
के 
ह 
का 
#पडह." हे 
&॥ 
$॥ 
++ 
हि धन्य 
नह 
5] 
भ्है 
थ् 
0 वि #0<, 


35 /0[# [7 


ग का | 


2) 
हक 
हो 
2१ 
त्श्ये 
हरे 
गई] 
डर 
स्भन्के 
४) 
/ण 
ब्ज्न्पू 
नल | 
गि 
ला, 


किक पा & 5. 


सनक सामद पटक दमा 44, कक ऋचा टिक 8... अव्यदुन हि लक अभय. अन्‍्मम'तआ के कन्मप कर क. मम अमर, यू क “की 
अणारबास हमस बालककाका पराप्ाा $ कर छू आअरर उहहें महू जा बला च्व्ट 
झ् 5 कि. व्यू पुल 'पत्य व्याकअद दुह हन-०मकभ.. फ नन्‍के 'उन्‍्मह 5 सनटनायन्‍्य अमाकुओ कु. आवाकमाल लून. धाम फकमनबक, ५5 5 
मभुक बालक अमस्ुक दातचक चाच्य है. कर भा यह कस ऋटा ज्ञा सकता ह कक 
० न आप 

उसकी चुद्धि सदा वसी ही रहेगी, उ 


उल्चकी परिस्थिति--आधिक और पारिवारिक--- 
उसे उस वृत्तिके अनुरूप सदा सहायक हो सक्केयी । संभवतः कुछ नाकरियोंम 
इसके आधारपर उचित चुनाव हो सके किन्तु जीवनके अगणित क्षेत्रोंके लिये 
अगणित परीक्षाएँ कहांसे बनाई जा सकेगी और वे ऋहातक सफल हो सकेगी 
इसमें बहुत सन्देह है | अत्येक्ष विद्याहयके चतुर अध्यापक बिना किसी बुद्धि- 


परीक्षाके बता सकते हैं कि किस बालकम किस कामके लिये कितना सामथ्य 
हे। मनुष्योंके सम्पक में आनेवाले अनेक 

मलुष्यका स्वभाव ओर उनकी बृत्ति प 
जाननेकी कोई विद्या या विज्ञान नहीं है| यह तो अनुभव ओर संसगंसे 
अत्यन्त सरलतासे जाना जा सकता है, परीक्षार्भोसे नहीं; अतः मनोविज्ञानका 
यह निरर्थक कोलाहलर कम करके शिक्षाका ऋम अधिक व्यावहारिक बनानेका 
प्रयत्न करना चाहिए | इसके अतिरिक्त जो छोग मनोवेज्ञानिक परीक्षा लेते हैं, 
पहले तो उन्होंकी.परीक्षा के छेनी चाहिए क्‍योंकि उनमें भी न जाने कितनी 
भाव-प्रन्थियाँ विद्यमान हों, उनकी न जाने किस ग्रकारकी प्रवृत्ति हो अतः 
मनोविज्ञानका जो इतना आडम्बरपूर्ण प्रचार किया जा रहा हैं यह अत्यन्त 
आमक, अव्यावह्ारिक ओर निरर्थक हैं क्योंकि बहुत-सी ऐसी परिस्थितियाँ 
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पिताकी अवस्था, आर्थिक स्थिति, सहसा रोगअस हो जाने तथा सक्भत्तिके 
कारण मनोबृत्तिका सहसा किसी दूसरी ओर बदुरू जाना अत्यन्त स्वाभाविक 
हे, फिन्तु फिर भी जो अयत्न हो रहे हैं उनके सम्बन्धर्म यही कहा जा 
सकता है-- े 

दिलके बहलानमेकी गालिव यह खयाल अच्छा हैं |! 





२३ 
तो कक 
सयानों ओर विकलांगोंकी शिक्षा 
. विशिष्ट शिक्षा-योजना 

प्रत्येक नागरिककों शिक्षा देना सभ्यताका लक्षण क्‍ 

पिछले महायुद्धके पश्चात्‌ व्यापक रूपसे सभी देशोंमें परस्पर विशृंव- 
बन्धुत्वकी जो चर्चा चलने लगी थी उसके परिणाम-स्वरूप सभी देशोंमें यह 
भावना भी उत्पन्न होने रूगी कि प्रत्येक देशके प्रत्येक नागरिककों कमसे कम 
आवश्यक शिक्षा अवश्य मिलनी चाहिए और यदि यह व्यवस्था अत्येक 
नागरिकके लिये नहीं हो जाती तो वह देश सभ्य कहलानेका अधिकारी नहीं 
है | इस प्रेरणाके फलखरूप पहले अमेरिकारें फिर जमेनी, रूस, इटली, फ्रांस 
ओर जापानमें बालकोंकी अनिवार्य शिक्षाके साथ साथ उन सयानोंको शिक्षा 
देनेकी भी राष्ट्रीय योजनाएँ बनीं जिन्होंने या तो कभी कोई शिक्षा पाई ही नहीं 
या पाई भी तो उसे छोड़े बहुत दिन हो गएु। हमारे देशमें भी अनिवार्य 
शिक्षा न होनेके कारण अभी लगभग नब्बे प्रतिशत ख्त्री-पुरुष ऐसे हैं जिनके 
लिये काला अक्षर भेंस बराबर है । खतनन्‍्त्रवाके साथ साथ इस समय देशमें 
एक सांस्कृतिक ओर सामाजिक जागरत्ति तो हुईं किन्तु शिक्षाकी कमीके कारण 
उस जागत्तिका न तो वास्तविक उपयोग किया जा सकता है न उसे चिरस्थायी 
बनाया जा सका। वह जागज्ति झंझाके समान प्रबल तो थी किन्तु उत्तनी 
ही अस्थिर भी थी। उसका कारण यही था कि उसमें शिक्षाका अभाव था । 
अतः ग्रान्तीय शासकोंने यहाँ भी सयानोंकी शिक्षा देनेकी योजना बनाई । 


सयानेकी शिक्षामें नागरिकताके पाँच भाव 


जिन जिन देशोंने सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाई उन्होंने एक मतसे यह 
निश्चय किया कि पत्येक सयानेको नागरिक बनाना चाहिए। नागरिकताके 
लक्षण निर्धारित करते हुए उन्होंने निश्चय किया कि किसी सी सभ्य राष्ट्रके 
किसी भी सयाने व्यक्तिम कभसे कस पाँच श्रकारके भाव निश्चित रुपसे स्थिर 
हो जाने चाहिएँ. 

१. भापाका साव--सामाजिक जीवनसमे कमसे कम लिखने-पढ़नेक्री जितनी 
आवश्यकता पड़ती है उत्तना ज्ञान अवश्य हो अर्थात्‌ अक्षर-ज्ञान, पत्रादि 
लिखनेका ज्ञान तथा अपने भाव उचित भापामें प्रकट कर सकनेका ज्ञान हो । 

.._ २. नागरिकताका भाव--अपने गाँव था नगरके राजकर्म॑चारियोंसे 


( श्थ१ ) 


सम्बन्ध, उनसे व्यवहार, परस्पर सद्भाव तथा सेवा जोर देंक, ऋचहरी 
रेल तथा डाकके साधारण व्यावहारिक नियमोंसे परिचय हो... 
.. ३. स्थास्थ्य-भाव--अपने शरीर, घर, पास-पढ़ोसकों खवच्छ रखना, 
आकस्मिक चोट लगने या बीमार होनेपर तात्कालिक कत्तव्य जानता, माइक 
द्रष्योंसे दूर रहना । 

.. ४ व्यावसायिक साव--अपने गाँव या नगरमें उत्पन्न था तथार हो सकते- 
वाली वस्तुआओंका ज्ञान तथा उनके विक्रय-क्षेत्राका ज्ञान हो । खेदसे था खेतक 
बाहर उत्पन्न होनेवाले पदा्थासे क्या लास डठाया जा सकता है इसका ज्ञान 
हो | अपना लेखा-जोखा रखने तथा आयसे अधिक व्यय न क्रैनेकी व॒द्धि हो | 


सच्चाईके साथ जीविका चलानेकी दृत्ति ह्‌ 
७५, देशभक्तिका भाव | 


कक्षा-अणाद्वषा आर अचार-प्रणाला 


उपयुक्त भावोंकों पुष्ठ आर उन्नत बनानेके लिये सयानांको दो प्रकारसे 
शिक्षा दी जाती है - एक तो कक्षा श्रणाली-द्वारा आर दूसरे प्रचार-प्रणाली- 
हारा। भाषा सिखानेके लिये तो क॒क्षा-प्रणाल्ीका प्रयोग आवश्यक हैं किन्तु 
कक्षा-प्रणालीकी व्यवस्था करनेले पूवच. सयानोंकी मरोबृत्ति, देशकी आश्िक, 
सामाजिक तथा धामिक परिस्थित्तियोंका ध्यान रखना भी अपेक्षित हे ! 
सयानाको शिक्षा देनेवालोंको विशेषतः भारतसे सयानोकी शिक्षा-योजना बनाने- 
वालोंकीं नीचे लिखी बाते समझ लेनी चाहिएँ--- 

क--सयानेकी बालक न समझो, वह मिरा अबोध नहीं होता । उसने 


घारा नियमित हो चुकी हैं, उसके संस्कार बन चुके हैं। अतः डसकी बुद्धि 
विचारधारा ओर संस्कारकों मॉजने भरकी कसर है। उसे लेकड़ों, हजारों 
दोहे और चोपाई कण्ठस्थ हैं। उसे अक्षर-ज्ञान करा दीजिए, उसकी स्सति 
ओर सेधा स्वयं अपनी सामग्री जुटा छेगी । 


बठनेस छज्जा लगती हैं, संकोच होता है। अवस्था या पदमें अपनेसे छोटे 
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वह पढ़ाईके लिये पसा कहा से लावे। करदाता पहलेसे ही बाझसे दबे हें, उन्हें 
मार दबाना अन्याय है । 
घ--हमारे देशमें अनेक मत ओर सम्प्रदाय हैं। सबकी सांस्कृतिक 


ह्म्के 


( २८२५ ) हज 


आवश्यकताएँ सिन्न-मिन्न हैं. एक सीताराम रठता है तो दूसरा राधेइयाम 
जपता हे | 

ऊँची जातिके लोग छोटी जातिके अध्यापकोसे पढ़नेम अपना अपसान 
समझते हैं । 

च-- हमारे देश के किसानकों वर्षमं केवल पन्‍्द्रह दिनकी छुट्टी तब मिलती 
है जब वहु अनाज काटकर घरमें रख खुकता हैं। उन दिनाँ वह व्याह- 
बरातमें फँसा रहता है | दिनभर काम करके सन्ध्या समय वह पढ़नेसे जी नहीं 
छगा सकता | | ह 

छ--सामारजिक, धाझिक तथा जातीय पवों ओर उत्सवीक कारण यह 
सन्ध्याकी पढ़ाई भी निरन्तर अधिक दिनोंतक नहीं चछ सकती । सयाने लोग 
दस दिनसे अधिक कक्षा-प्रणालीम नहीं ठहर सकते । उन्‍हें शीघ्र ज्ञानकां आव- 
इयकता है ! वे प्रतीक्षा नहीं कर सकते । रे 
ध्यान रखने योग्य बातें 

इसका ताप्पर्थ यह हे कि सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाते समय इस बातका 
ध्यान रखना चाहिए कि शिक्षा देते समय कोई ऐसी बात कही या की न ज्ञाय 
जो सयाने शिक्षार्थीके आत्मसम्मान, जातिसम्मान, चर्ग-सम्मान तथा पदकों 
ठेस छगाती हो । इस शिक्षामें शिक्षार्थीको ऐसे ढंगसे सिखाना चाहिए कि उसे 

छ व्यय न करना पड़े, उसके विश्वाम, उत्सव आर मनोरंजनर्म बाधा न पड़े 
आर उससे कम अवस्थाके स्थानीय लोग पढ़ानेके लिये न रक्खे जायें । अन्तिम 
तथा आवश्यक बात यह है कि उन्हें इस ढंगसे पढ़ाया जाय कि वे पहले ही 
दिनसे यह समझने लगें कि हमें बहुत कुछ आ गया है । 


सयानोको भाषा-शिक्षा देनेके कुछ नियम 

सयानोंकी पाठ्शाकछाओंमें शिक्षा देनेवाले शिक्षकोंको सुगमताके लिये 
निम्नाकह्लित बातें जाननी परसावश्यक हैं--- 

के ज़मीनपर बालू बिछाकर उंगली था छकड़ीसे अक्षरका ज्ञान कराना । 

ख. व्यवहारमें आनेवाले शब्दोंका संग्रहकर, उनका उपयोग करनेकी शेल्ली 
बताना । द 

गे. पढ़ना सिखाना । 

(३ ) अक्षर-ज्ञान हो जानेपर ऐसी पुस्तक उनके सामने रक्खी जाय 
जिन्हें वे जानते हों या कमसे-कम जिनके नामसे वे परिचित हो जसे रामायण 
हनुमान-चालीसा आदि । | 

(२) सरणी बनाकर ऐसे शब्दोंके आकार-प्रकारसे उन्हें परिचित करः 


हे रकम 
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देना चाहिए जिन्हें वे पहलेसे जा 
ध्यान अवइय दिलाना चाहिए जो ् 
देवता, महापुरुष, दिन-मास, घरेलू जीव, दुक्ष तथा पहु-पक्षिय 
नामादि | 

घ--प्रोढ़ोंके लिये पुस्तकालय या वाचनाकय विशेष हितकर बढ़ों सिद्ध ह 
सकते, क्योंकि उनके पास इतना समय ही छा है । 
पस्तकालय हो जो सदा उनके साथ रहें भार जिसले वे जगम पुस्तकालूबका 
काम ले सके | वाचनालयोंकी व्याधिसे उन्हें बचाना हास्य वय[कि बह कि आज 
जेसी सिद्धान्तहीन पत्र-पत्रिक्राएँ अपना अचार सात्र करनेके लिये निकाली ज॑ 
रही हैं उनके पढनेसे सानव-ससाज छझपया खतनत्र विचार नहीं रख 
हसरे हमारे पारस्परिक विद्रोहके काशणोंम ये पत्र भी रुक कारण हैं 
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च्छा यह है कि सावजनिक हितकी बातें रूकडीके पहद्टोपर 
लिखकर साथ जनिक स्थानोंमें टांग दी जाथ । 
- सड्ीत तो जीवनमें आनन्द लानेके लिये बड़ी ही + 
प्राचीन पदुतिकी तरह यदि उन्हें ढोंड और झाँझपर भजन आदि यानेक्ो 
प्रवृत्त कर सके तो इससे उनका बहुत हित हो सकता डे । 
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स्थानीय उत्सवाकी व्यवस्था 

च-- जिस स्थानमें ग्रोढ़ पाठशाला हो वहांके उत्सवोपर ध्यून रखना 
होगा । जिस बत या उत्सवका समय आधे उसका रहस्य बताकर डसकी विधि 
भी बतानी चाहिए और ज्ञो उसमें कोई व/त्कालिक दोष आ गए हों उन्हें डनकी 
सम्मतिके अनुसार परिवत्तंन कश्नेका अचल भी करना-कराना चाहिए। एंसा 
न हो कि हमारे इस कामससे उन छोगोंके अन्तःकरणमें किसी प्रकारकी चोट 
पहुँचे । इस अवसरपर शिक्षककों अपने विचारोंकी छाप डन लोगोपर नहीं 
डालनी चाहिए। जैसी उनकी संस्कृति या अ्बृत्ति हो तदबुसार ही उससे 
संशोधन या परिवर्दन डचित होगा । 


कथा-वात्तो 

व्याख्यानसे अधिक रुचिकर एवं द्वितकर पुराणों एवं शार्खोकी कथा-वार्तता 
एवं प्रवचन होंगे | यद्यपि नगरोंका रंगढंग बहुत'कुछ वदल गया है पर गांवोंके 
लोग भरी बहुत कुछ प्राचीनतासे बँधे हैं। उन्हें पुराणोक्की कथा बड़ी लि 
एवं रुचिकर लगती है। हा, इस कार्यमें इस बातका ध्यान रखना होगा के 
जो कथावाचक हों वे उसके पूर्ण समज्ञ और अपने भावाक्ी पअ्कट क्रनेमें 
कुशल कलाकार हों । साथ ही उनका चरित्र बड़ा रूच्छ एवं सरल हो जिसक 
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प्रतिबिम्ब उनके हृदयपर पवित्र पड़े । उत्सवों या कथाओंम हमें एक बातका 
ध्यान रखना होगा कि वहाँके किसी प्रकारके व्यवहारसे किसीकी जातिगत या 
व्यक्तिगत साथनाओंकों किसी प्रकारकी ठेस न छूगने पावे । द 
छ--सयानेंकों इतनी शिक्षा देनी चाहिए जिससे वे पूर्ण नागरिक बन 
जायूँ अर्थात्‌ वे. बोलने एवं लिख लेनेमें किसी प्रकारका संकोच न कर सके । 
कहीं उन्हें ऐसा न प्रतीत हो कि में बोल नहीं सकता या लिख नहीं सकता | 
वे अपने जीवन-सं ग्राममें एक वीरकी तरह उच्नतमभना होकर सफल कहे जाये। 
ऐसा न हो कि 5नहें स्टेशनों, डाकखानों, बेक्लों या कचहरियोंमें अपना काम 
कर लेनेमें किसी प्रकारकी कठिनाई था जानकारीकी कमौका अनुभव करना पड़े । 
भारतमें उत्तर प्रदेश तथा अन्य राज्योंके  शिक्षा-विभागोंने सयानोंकी 
शिक्षाके लिये कई सामूहिक आन्दोलन किए, साक्षरता-दिवस मनाए जिससे 
देश भरमें बढ़ी जागरति हुईं और बहुसंख्यक छोगोंने लिखना-पढ़ना सौखा 
किन्तु खेतिहर होनेके कारण अधिकांश छोर्गोकों इतना अवकाश नहीं मिलता 
कि वे इसके लिये अधिक समय दें। थही कारण है कि सयानोंकी शिक्षा 
अधिक सफल नहीं हो. पाई ओर सरकारकी भोरसे भी जो सरकारी प्रोढ़ 
पाठशाला एँ खोली गईं थीं वे विडम्बना-मात्र रहीं। जबतक सरकार अनिवार्य 
रूपसे सबको शिक्षित करनेकी व्यवस्था नहीं करती तबतक अन्य सब अयास 
द्ाथीकीं चम्मचसे जऊ पिछानेके समान निरथंक होगे | 
विकलांगोकी शिक्षा 
हमारे देशमें छः छाखसे ऊपर अन्धे, लगभग ढाई छाख गूँ गे, ढाई छाख 
ही बहरे और छगभग बारह छाख ऐसे हैं जो किसी न किसी प्रकारसे विकलाजञ' 
हैं। अन्य सभी सभ्य वेशोंमें इनके लिये अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय हैं जहाँ 
ये विकरांग लोग जनतापर भार न होकर स्वयं लिख-पढ़कर अथवा किसी हस्त- 
 कौशलके द्वारा अपनी जीविका कमाते हैं। भारतमें .दिल्‍ली, पटना, प्रयाग 
काशी और बम्बईमें इस प्रकारके विद्यालय हैं जहाँ ज्ेल-पदुतिसे अन्धोंकों 
पढ़ना सिखाया जाता है और हस्तकोशल तथा संगीतकी शिक्षा भी दी जाती 
है । किन्तु उचित तो यह है कि यह व्यवस्था सरकार अपने हाथमें ले छे ओर 
उचित केन्द्रोंमे इस अकारके विकलांगोंकों अनिवार्य रूपसे शिक्षा देकर उनका 
जीवन सफर करे ओर राष्ट्रकी शक्ति बढ़ावे । 
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है 
सहशक्षा 
घातक ग्रयोग 
सिरकी पीड़ा 

आजकल सहशिक्षाकी समस्या दर्निवार आवश्यकता बनकर सभी सास्विऋू 
शिक्षा-शाख्ियोंके सिरकी पीड़ा बनी हुईं हे, विशेषतः उन देशोंम, जहां पुरुषों 
ओर खिर्योको अलग-अलग रहनेका संस्कार उनकी जातिगत झूढिसे मिला हे | 
अतः यहाँ इसके सब पक्षोंकी उचित मीमांसा कर लेनी चाहिए। 
सहशिक्षाके रूप 

संसारमें जहाँ जहाँ सहदिक्षा चछाई जा रही हे वहाँ वहाँ उसके निम्न- 
लिखित रूप मिलते हैं-- 

(क) छोटी कक्षाओंमें ६-७ वर्ष तकके बालकों (लड़कियों ओर लड़कों)को 
एक साथ मिलाकर कक्षाममें बेठाना । 

(ख) छोटी कक्षाओंमें ६-७-वर्ष तकके बालकोंकों € छड़कियों और 
लड॒कांकोीं ) एक ही कक्षा्म अछग जरूग ( कन्याओंकों आगे आर लड़कांको 
पीछे ) बठाकर पढ़ाना । 

(ग) ८ से १६ वष तकके बालका आर बालिकाआको एक हो कक्षास एक 
साथ मिलाकर बेठाना । 

(घ) 4 से १६ वर्षकी अवस्था तकके बालकों ओर बालिकाओंकों एक ही 
'ऋक्षार्में अछग-अछूग बेठाकर पढ़ाना । 

(ड) एक ही विद्यालयमें अलग अछग कक्षा बालिकाओं ओर बालकोंकों 
शिक्षा देना।. 

' (व) एक ही भवनमें एक समय बालकोंकों आर दूसरे समय बालिकाओंकों 
शिक्षा देना । 

(छ) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों ओर युवतियोंको एक साथ एक कक्षार्स 
मिलाकर बेठाना ओर शिक्षा देना 

(ज) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों ओर युवतियोंकों एक ही कक्षार्से अलग- 
अरूग बेठाकर शिक्षा देना । 
. (झ्वे) पुरुषों-द्वारा कन्याओंकों शिक्षा । 
(ज) महिलाओं-द्वारा बालकों तथा युवकोंको शिक्षा । 
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(ट) पुरुषों ओर सहिलाओं द्वारा मिलकर केवल कन्याओं था केवल 
कड़कोंकी शिक्षा देना । 

ठ) पुरुषों ओर महिलकाओं-द्वारा मिलकर बाछकों आर बालिकाओंके 
सम्मिलित विद्यालयमें पढ़ाना । 

सहशिक्षाकी इन उपयु क्त शेलियोंमें (च) शेलीकों छोड़कर शेष सभी 
विचारणीय हैं क्योंकि वह शेली वास्तवमें सहशिक्षाकी शैली नहीं हे।! 
उसमें भी यह देखा गया है कि जिस समय छड़के आकर बेठकर पढ़ते हैं तो 


किा/ पे कक 


वे फूहड आर अश्लील बातें अथवा श्रंसपत्र लिखकर लेखपीा (डेस्का) के भीतर 


छोड जाते हैं ओर जब कन्याएँ आकर बंठती है तो उन्हें या तो ऐसे पत्र पाकर 
झेप और मानसिक व्यथा होती है अथवा जीवनके इस नये खेलसें प्रवेश 
करनेकी उत्त जना पाकर वे भी श्रव्युत्तर देने अथवा वेसा ही काण्ड करनेको 
उत्सुक हो जाती हैं | 

सहशिक्षाकी समस्यापर चार दृश्ियोंसे विचार करना चाहिए (१, सामा- 
जिक, (२) नेतिक (३) आधिक और (४) मानदीय । द 
सामाजिक समस्‍या 

संसारमें प्रायः सभी देश ऐसे हैं जहाँ माता-पिता यह चाहते हैं कि हमारी 
मान-मर्यादाके अनुकूछ ही बारूकका संस्कार हो तथा उसका विधवाह-सम्बन्ध 
भी समान कुल-शील-आचारवालोके साथ हो | इस दृश्सि कुछ देशोंमे तो 
प्रारंभसे ही बाऊक ओर बालिकाओंको जलग अलग रखते हैं. किन्तु कुछ देशोंमें 
बाऊरुक-बालिकाओंको साथ ही रखते हैं. क्योंकि बालकोंमें ऐसा पारिवारिक ओर 
सामाजिक संस्कार डाल दिया जाता है कि रूड़के या लड़कियाँ अछग अछग 
रहकर चाहे जितना उत्पात करें किन्तु जब एकत्र हो जाते हैं तोवे एक 
दूसरेका संकोच मानकर शीऊ ओर सोजन्यका व्यवहार करते हैं । जिन देशोंके 
बालकोंम इस प्रकारका सामाजिक संस्कार नहीं होता, चहाँके बालक, कन्याओंको 
देखते ही उद्दंड, अशिष्ट, दुःशीलऊ, दुर्विनीत, चपछ, ढीठ ओर दुष्ट होकर 
अनेक प्रकारके दुष्कांड करने लगते हैं। अतः ऐसे देशोमे सह-शिक्षा अनेक 
प्रकारसे घातक सिद्ध हो सकती है। किसी किसी देशमें ( जेसे भारतमें ) 
अनेक वर्ण-मेद, जाति-मेद, गोत्र-सेंद, पं क्ति-मेद तथा धर्ममेद हैं। घहाँ यदि 
एक वर्ण, जाति, गोत्र, पंक्ति या धर्मके बालक या बालिकाने किसी वज्य या 
रूढ़ि-पथक्‌ वर्ण, जाति, गोत्र, पंक्ति या धमकी बालिका या बालकसे सम्बन्ध 
कर लिया तो उन परिवारोंका सामाजिक बहिष्कार या पतन हो जाता है, उनका 

र कम हो जाता है, उनके बारू-बच्चोंके विवाहमें बाधा पड़ने रूगती है 
आर अगणित प्रकारसे उन्हें सामाजिक आधातोंका आखेट बनना पड़ जाता 
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हैं ओर प्रायः ऐसे सभी वासनात्मक ( जिन्हें अ्रमसे या डउपचारवश छोग प्रेम- 
विवाह कहते हैं ) संबन्धोंका परिणाम दोनों परिवारोंके लिये तो अहितकर 
कष्टकर ओर असुविधाजनक होता ही है किन्तु उन दोनोंके किये भी सुखकर 
नहीं होता । सर्मीपता प्राप्त होते ही जब वासना तृप्त होने लगती हे तो 
धीरे धीरे प्र मका वह आवेश शिथिर पड़ने छूगता हैं जिसमें दोनों एक दूसरेके 
लिये प्राण देने ओर आमरण एक दूखरेसे अलग न होने ओर म्स करनेकी 
अतिज्ञा करते थे | ज्यों ज्यों उनकी ग्रहस्थी बढ़ती हैं, त्यों त्यों सामाजिक 
समसस्‍्याएँ, बच्चोंके विवाह आदिकी समसस्‍्याएँ ऐसे सयंकद ओर विकराल 
रूप लेकर सम्मुख आती हैं क्लि दोनोंकों अपनी भूलपर हाथ मलनेके अतिरिक्त 
कोई ठपाय नहीं रह ज्ञाता। अधिकांश ऐसे परिवारोंमें तो थोड़े ही दिनोंमें 
लड़ाई-झगड़ा, मार-पीट प्रारंभ हो जाती हैं क्योंकि रूपके हाटका सोदा बहुत 
दिन ठहरता नहीं । जब रूप बिगइने लगता हे तब सारी पुरानी हादिकता 
नष्ट हो जाती है ओर प्रारंभमें देवी ओर देवता दिखलाई देनेवाले लोग 
राक्षसी और राक्षस बन जाते हैं । वे समाजके लिये निरर्थक कौर अभिज्ञाप 
बन जाते हैं, समाज उनके लिये दानव और दुत्य बन जाता हैं। जहाँ इस 
प्रकारकी सामाजिक विषमताएं ओर समस्याएं हों वहां सहशिक्षाका प्रयोग 
निश्चित रूपसे हानिकर आर संकटप्रद है | 


नेतिक पक्ष 

. सहशिक्षाका एक नेतिक पक्ष भी हे, उसकी भी समीक्षा चित्त-विज्ञानकी 
इष्टिसे कर छेनी चाहिए | कन्या और कुमारका अथवा ख्त्री ओर पुरुषका परस्पर 
एक दूसरेके प्रति आक्ृष्ट होना दो प्रकारसे स्वाभाविक ह---एक तो काम-वासनाकी 
स्वाभाविक प्रेरणाकों तृप्त करनेके लिये, जो स्वाभाविक पशुवृत्ति हे, जिसमें एक 
दूसरेके प्रति वास्तविक आकर्षण नहीं होता, केवल एक दूसरेसे परस्पर कामतृसिकों 
इच्छा' भर रहती है, उसके पश्चात्‌ दोनोंमें कोई मेल नहीं, कोई सम्बन्ध नहीं । 
यह केवल आवश्यकताकी पूर्ति मात्र है। दूसरा आकर्षण सौन्द्य-सोग-चबृत्तिके 
कारण होता है जिसमें पुरुष किसी ख्रीके सोन्दर्यपर सुग्ध होकर उसे अपने 
निकट रखकर उसके रूप-छावण्य-दर्शनका आनन्द लेना चाहता हैं आर उसके 
साथ साथ उसका देहिक उपभोग भी | यह वृत्ति अमर-द्॒त्ति कहछाती हैं । 
जैसे फूलका प्र मी भोरा सभी फूलापर सुग्ध होकर सबका रस लगना चाहता 
है चेसे, ही मलुष्यकी ( चाहे पुरुष हो या खी हो ) यह बृत्ति होती है कि वह 
जिसे सुन्दर समझता या समझती है उसे ही अपनाना चाहता या चाहती हैं । 
काम-तृप्तिकी पश्च-बृत्ति ओर बहुरस-लोछुपताकी अमर-वृत्तिसे उत्पन्न होनेवाली 
 असंख्य कठिनाइयोंकों दूर करनेके लिये, मनुष्यकों पछुसे ऊपर उठाकर डसको 


( श्ट८ ) 


सोन्दर्य-भोग-बृत्तिको परिमित करके समाजने अपनी रक्षा करनेकी इष्टिसे नियम 
बनाए और ये विवाहके निय्रम ही सानव-समाजके, मानवीय संघटनके सबसे 
अधिक महत्वपूर्ण आधार हैं। किन्तु यह सब होते हुएं भी जबतक घमं-भय 
ईश्वरमय तथा आत्मभयके संस्कारसे मानव-हृदय संस्कृत नहीं हो जाता तबतक 
मनुष्यकी स्वाभाविक अ्रवृत्ति तो ज्योंकी त्यों बनी रहती है । उसे जहाँ अवसर 
मिला, वहीं वह उछल पड़ती हे, डबल पड़ती हे ओर समाजके बंधर्नोंके कारण 


उसके जितने भर्यकर परिणाम हो सकते हैं सभी होते हैं -ग्भपात,; अर ण-हत्या 
विषपान, आत्महत्या, बाल-हत्या, सामाजिक बहिष्कार, देश-त्याग, परस्पर- 


परित्याग आदि । इन्हीं सब कारणोंसे पुराने- आचायों ओर समाज-शाखियोंने 
पुरुषों ओर ख्रियोंकों अलग-अकग रहनेकी सस्मति दी थी । किन्तु यदि हम 
हैं साथ रखते हैं तो हमें या तो उनमें परस्पर मिलन ओर मनुष्यकी स्वाभाविक 


अमर बृत्तिके नियन्त्रणका कोई उपाय करना होगा «अथवा जो हो सो ठीक मान 
लेना होगा । जिन्होंने सहशिक्षाके प्रयोग विभिन्न देशंमें किए हैं उनका 


अनुभव है कि परस्पर मिलन ओर अमर-बृत्ति दोनोंकी पूरी रोकथाम करना 
उनकी शक्तिसे बाहर रहा है। जहाँतक जो हो स्रो ठीक! बाली बात है, इसके 
लिये कोई देश, समाज था राष्ट्र सन्नद्ध नहीं हे । अतः नेतिक इष्टिसे भी 
सहशिक्षाका प्रयोग अत्यन्त भयावह है | 
आशिक पक्ष 

. जिन देशेमें सहशिक्षा प्रारंभ की गईं उनमें इसका प्रयोग आर्थिक कारणोंसे 
किया गया । दोनों छिंगोंके थोढ़े बालकोंके लिये दो विद्याठ्य-भवन अछग 
अछग बनाना, अरूग अध्यापक रखना, अछग सामग्री जुटाना ओर उन्हें चलाना 
निश्चित रूपसे व्ययसाध्य था। जंब कुछ देशोंमें शिक्षा अनिवार्य कर दी गई 
तब यही ठीक समझा गया कि एक ही भवनसें एक ही समय बालक“ 
बालिकाओंकी अरूग अलग या साथ साथ पढ़ाया जाय. था अूग अलग 
समयमे बालकों ओर बालिकाओंके अलग अछग विद्यालय चले । साथ साथ 
बालक-बाकिकाओंकों शिक्षा देना निश्चित रूपसे सस्ता पढ़ता है ओर जहाँ 


शिक्षाका भार वहाँके लोक-कोषपर हो वहाँ इसके अतिरिक्त दूसरा उपाय भी 
कोई नहीं हे क्योंकि शिक्षा अनिवार्य कर देनेके पश्चात्‌ कोई भी राज्यकोष 


इतना समथथ नहीं हो सकता कि वह प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षित करनेका स्वर्य 
भार ले । अत: सामूहिक सहशिक्षा अथवा एकगुह्दी भिन्न विद्यालय-सहशिक्षाकी ' 
पद्ुति अपनानेके अतिरिक्त कोई दूसरा मार्ग नहीं रह जञाता। किन्तु यदि 
हमने शिक्षाका उद्देश्य नेतिक-अभिवर्दन ओर चरिन्ननिर्मांण रक्खा है तो 
हमें शिक्षा अनिवाये करनेका छोम संचरण करना होगा ओर थोड़े छात्रों तथा 
: छांत्रोश्लोकों अलग अछग विद्याल्योंमें शिक्षा देकर ही सन्‍्तोष करना होगा । 


( २८९ ) 


मानवीय दृष्टि 
आजकछ प्रगतिशील तथा रूढ़ि-विदारक कहलानेवाले कुछ विश्वबन्धु 
लोग यह कहते सुने जा रहे हैं कि संसारमें मनुष्य मनुष्य सब एक हैं । 
उनसे काले-गोरे-लाल-पीलेका, भारतीय-हव्शी-योरोपी-मंगोलीका, हिन्दू-मुसालेस- 
ईसाई-पारसीका, खी-पुरुषका ओर छोटे-बड्ेका कोई सेंद नहीं रहना चाहिए, 
' सबको सबके साथ खानपान ओर. रोटी-बेटीका सम्बन्ध स्थापित करके विश्व- 
मानव-समाजका संघटन करना चाहिए आर सहशिक्षा इसके लिये सव श्रेष्ठ 
साधन है| यद्यपि हम इस प्रकारकी वर्णसंकरताके पक्षपाती नहीं हैं किन्तु यदि 
हम थोड़ी देरके लिये यह भी सान झू कि विद्व-मानवन्समाजका ही आदश 
ठीक है तब मी हमें मनुप्यकी भ्रमर-ब्ृत्तिका तो नियन्त्रण करना ही पड़ेगा 
क्योंकि यदि हम मनुष्यको इतना खुछा छोड़ देंगे तो वह सप॑ आर व्याप्रसे 
भी अधिक भयंकर होकर समाज़कों चर जायगा। नेतिक आधारके बिना कोई 
भी समाज कभी जीवित नहीं रह सकता ओर नेतिकताकों स्थिर रखनेके लिये 
मलुष्यकी अमर-बृत्तिकों संयत रखना अत्यन्त आवश्यक हैं अतः अखिल- 
मानवीय आदक्षकी दैश्टिसे भी सहशिक्षाका समर्थन नहीं किया जा सकता | 
सहशिक्षाके परिणाम 
अमेरिका तथा योरपके जिन देशोंमें सहशिक्षाका प्रचार हे वहाँ भी डसके 
परिणाम अच्छे नहीं हुए हैं । सहशिक्षाके समर्थकोंका कहना हैं कि सहशिक्षासे 
बालऊकोंमें विनयकी भावना बढ़ती हे, एक दूसरेके प्रति आदर होता हैं, स्वस्थ 
प्रतिस्पर्धाकी अभिवृद्धि होती हे, उत्पात कम होता हे, विद्यालयका वातावरण 
विनयपूर्ण हो जाता है, एक दूसरेके स्वभावकों दोनों पक्ष ठोक समझते है, एक 
दूसरेसे अछग रहनेसे जो स्वाभाविक झेंप, झिझक, कुतूहल आर मानसिक 
विछासकी भावना रहती है वह परिचय भर सम्पकसे दूर हो जाती हैं, धरक 
भाई-बहन जैसा उनका पारस्परिक व्यवहार ओर आचरण होने छूयता हैं। किन्तु 
जिन लोगोंका इस सम्बन्धमें व्यावहारिक अनुभव है उनका वक्तव्य इससे सवथा 
भिन्न है । उनका कहना है कि सहशिक्षासे बालकोंमें खियोचित भाव-भंगी 
. और कायरता, बालिकाओंमें एरुषपोचित ओद्धत्य, कन्याओंकों देखकर बालकोंमे 
. स्वाभाविक कुतूहछ, फुसफुसाहट, परचेबाजी, कनखियोंमें संकेत और अभन्‍्य 
चुहल होती है । आठ वर्षसे ऊपरके बालकोंर्मे सहशिक्षा जहां हा रहा है वहा 
कन्याओंमें हिस्टीरिया, डनन्‍्माद, मूच्छा, प्रदर आदि बहुतसे रोग हो रहे हे. 
और बालकोंमें स्वप्तदोष, सानसिक अस्वस्थता, पायरूपन, हुंद्वींग, क्षय आाद 
भयंकर रोग हो जाते हैं क्योंकि नित्य प्रति अपने आकर्षणके आधार (बालिका 
या बालक) को देखकर डससे संपके प्राप्त कर सकने यान कर सकतेके 


१५९ 


( २९० ) 


कारण, बोलचाल, स्पश, सहाध्याय आदि हो सकने या न हो सकनेके कारण 
अथवा दूसरेके अति उसका मोह, आकर्षण या सम्पर्क होनेकी ईष्यासे अपना 
भाव अतृप्त, पीड़ित ओर विदुलित हो जानेके कारण परिणाम यह होता है 
क्रिवे या तो आवेशर्म पतन्र-द्वारा या भोखिक प्रम प्रकट कर डालते हैं 
या असफल होकर आत्म-हत्या कर बेठते हैं, पागल हो जाते हैं या कोई 
रोग पकड़ बेठते हैं। अतः सह-शिक्षा चलानेसे पूर्व या तो श्राचीन भाश्तीय 
स्त्रीत्वका ऐसा संस्कार डाल दिया जाय कि किसी पुरुषकों देखना, उससे 
बातें करना, उसे स्पश करना कन्याएँ अपने लिये पाप समझें ओर स्वयं 
उनका आत्मा उससे उसी प्रकार विहद्नोह करे जेसे प्याज न खानेवाला व्यक्ति 
प्याजकों अस्पृश्य समझता है चाहे वह कितने भी अच्छे ढंगसे प्रयोग 
किया गया हो इसी प्रकार प्रत्येक बालकर्मे लूक्ष्मणके चरिन्नका वह आदश सर 
दिया जाय कि वह स्त्रीत्वम अपनी माता था बहनकी भावना स्थापित कर 
सके । किन्तु आजके युगर्मे जहाँ रेल, ट्राम, सिनेमा, बस सब स्थानोंपर 
यह संपक अनिवार्य हो वहाँ इस प्रकारके संस्कारकी अब कब्पना ही व्यर्थ है 
क्योंकि हमारी शिक्षा-पद्धति ही ऐसी हो चली हे कि हम किसी भी प्रकार 
अपनी कन्याओंकों सीता नहीं बना सकते, अपने पुत्रोंको लक्ष्मण नहीं बना सकते । 
य्रह तभी संभव है जब कन्याओंको विद्यालयोंसे दूर रकक्‍्खा जाय, घरमें साधारण 
अक्षर-ज्ञानके साथ गृहस्थाचारमें दीक्षा दी जाथ ओर निरन्तर उदाहरण, दृश्टान्त, 
उपदेश ओर तज नसे सतीत्व ओर शुद्ध पुरुषत्वका संस्कार भरा जाथ। यह 
अत्यन्त अव्यवहार्य है इसलिये अच्छा यही है कि कन्याओं ओर बालकोंकी 
शिक्षा शलग-अलछग विद्यालयोंम दूर-दूर हो । 

वारूक और बालिकाम स्वाभाविक भेद्‌ 


दूसरी बात जो सहशिक्षाचाले भूल जाते हैं यह है कि बालक ओर 
बालिकाकी शारीरिक, मानसिक ओर कार्य-प्रकृतिमें बढ़ा भेद है। दोनोंके 


ऊँ 


सामरथ्य, दोनोंके सामाजिक उद्देश्य, सामाजिक जावश्यकताएँ और प्रयोजन 


'िन्न हैं अतः उन दोनोंकों हम एक डंडेसे नहीं हॉक सकते । दोनोंका 


शिक्षाक्रम प्रारंभसे ही हमें भिन्न रखना होगा और जब यह पाग्यक्रम ही भिन्न 


होगा तब सहशिक्षाका प्रश्न रह ही कहाँ जाता है। आजकल प्रायः सभी शिक्षा- 
_ शाखखी यह अनुभव करने रंगे हैं कि बाकक ओर बांलिका दोनोंकी शिक्षा- 
पद्धति अत्यन्त भिन्न होनी चाहिए ज्ञो उनकी अलग-अलग प्रकृति, आवश्यकता, 


प्रवृत्ति ओर रुचिके अनुकूल हो। यह सिद्धान्त ही सहशिक्षापर सबसे बढ़ा 


: प्रहार है किन्तु कठिनाई यह है कि राजनीतिक छोगोंके हाथ पड़कर शिक्षा भी 
पगला गई है। मत लेनेके लिये ये छोग अनिवार्य शिक्षा देनेकी घोषणा करते 
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हैं। कोषमें उच्याभाव ओर दिए हुए वचनकां पालन, दोनोंका सामंजस्य 


करनेके छिये ये कोग सहशिक्षा जेसी भयंकर पद्धतिका अवलंब लेते हैं जो समाज 
रे ० पिन कप कर पीकर [कर 8१5 ४०. 
आर राष्ट्र दोनोंकी जड़कों सुखानेके लिये अत्यन्त ऋर विष सिद्ध हो रही हैं । 


अध्यापक ओर शिष्याएँ 


सहशिक्षाका एक दूसरा भी रूप हे जहाँ अध्यापक पुरुष हो ओर शिष्य हों 
कन्याएं । ऐसे स्थानोंमें यदि अध्यापक निकस्मे हों, पढ़ा न सकते हों, करूप 
या कुदशन हा, अभव्य ओर गदे ढ गसे रहते हों तो छात्राएँ उन्हें मूर्ख बनाती 
हैं, उनकी हसी उड़ाती हैं आर उन्हें तंग करती र यदि अध्यापक 
विद्वान सुन्दर या आकर्षक हुआ, अच्छा वक्ता, कलाकार, अभिनेता 
गायक, वादुक, सोम्य, मिलनसार आर सहानुभूति-प्रदशंक हुआ तो चपल 
कन्याएं निश्चित रूपसे उसपर जादू डाल देती हैं ओर उसे फंसा लेती 
अथवा वह ही यदि रसिक हो तो कन्याओंको फँसा लेता हे | यदि कोई कन्या 
फंसा लेती है तो उसकी सहपाठिनियाँ उससे ईर्ष्या करके अनेक उपद्रत खड़ा 
कर सकती हैं विद्येषतः वे, जो स्वयं डसे फेसा सकनेमें असफल हुई रहती हैं 
यदि अध्यापक ही किसी कन्याकों फँसाना आरंभ करता हे तो स्वयं समाज ही उसके 
विरुद्ध विद्रोह कर बंठता है। दोनों स्थितियोंम प्रायः पुरुष अध्यापक ही मारा 
जाता है । इस प्रकारकी घटनाएँ सभी देशोंमें होती रहती हैं। किन्तु यह स्थिति 
उन विद्यालयोंमें नहीं हे जहाँ अध्यापन-कार्य खी करती है ओर बालक पढ़ते हैं । 
कालेजोंमें जहाँ समवयस्क अध्यापिका ओर छात्र हों वहाँ तो थे बाते संभव हो 
गई हैं किन्तु साधारणतः इसका अभाव रहा है ओर ऐसा अनुभव किया गया 
है कि बालकोंके जिन विद्यालयोंमें अध्यापिकाएं पढ़ाती हैं वहाँका विनय अवश्य 
इलाध्य होता है । किन्तु एक बात अवश्य है कि बांछक पीठ-पीछे अध्यापिकाके 
रूपरंग , चालढाल, कपड़े-छत्ते, बोलचाल सबकी आलोचना जी भरकर करते 
हैं ओर कभी तो ऐसी करते हैं जो फूहडपनकी सीमा भी लांघ जाती है। हाँ 
जिन विद्यालयोंमिं अध्यापिकाएँ अवस्थाम छात्रोंसे अधिक वृद्ध होती हैं ओर 
अपने छात्रोंके प्रति अत्यन्त वात्सल्य-भाव रखती हैं वहाँका वातावरण निश्चित 
रूपसे स्वस्थ, शानत ओर विनयपुण रहता हैं। यही बात दवृद्ध अध्यापकोके 
संबंधर्म भी है । यह अत्यन्त आमक, अशुद्ध तथा निरथक परिपाटी 
अध्यापकको भी साठ वर्षपर छुट्टी दे दी जाय । वासवमें अध्यापक तो जितना 
पुराना" हो उतना ही वह विनय ओर शील स्थापित करनेकी इष्टिसे तथा ज्ञान 
और अनुभवके विचारसे उपयुक्त होता है। कहनेका तात्पय यह है कि छोटे 
बालकोंके विद्यालयोंमे अध्यापिकाका अभाव अच्छा पडता हैं किन्तु शेष 
परिस्थितियोंमें अर्थात्‌ बालिकाओंके विद्याल्यमें पुरुष अध्यापकॉका रखना 


कैप 

के 
क 
हे 
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अथवा बालकोंके विद्यालयोंसं समवयस्क अध्यापिका रखना किसी भी प्रकार 
उचित नहीं है। 
सहरशिक्षाका भविष्य 

.. थ्द्यपि सहशिक्षा्क संबंधमें सभी शिक्षाशास्त्री सशंक हो उठे हें फिर 
भी कुछ अगतिशील छोग ओर कुछ शिक्षाशास्त्री आर्थिक इध्टिसे इसका समर्थन 
करते चले जा रहे हैं। जिन दशोंमें साधारण झूपसे पुरुर्षों ओर स्ल्रियोंमे 
मिलजुककर बेठने, साथ आने-जाने, यहाँतक कि साथ नाचने-गानेमें भी 
किसी प्रकारकी नेतिक या सामाजिक आपत्ति नहीं होती, वहाँ भले ही यह 
प्रणाली चलती रहे ओर स्वस्थवाके साथ चलती रहे किन्तु जिन देशोंके लोग 
अभी इतने आगे नहीं बढ़ सके हैं वहॉके लिये यह प्रणाली निश्चित रूपसे 
घातक ही सिद्ध होगी। आजकल कुछ सज्जनोंने इस विषयमें एक जदुभुत्‌ 
तक देकर इसका समर्थन किया है । उनका कहना दे कि हमारा समाज इतना 
दूषित ही गया है कि उसकी अर्थलोछुपता ओर दद्देज-छोभके कारण अनेक 
कन्याएँ अविवाहित रह जाती हैं । सहशिक्षाके कारण ऐसी सब कन्याएँ अपने 
सहपाठियोमेंसे ही वर खोजकर अपने माता-पिताके आर्थिक संकटको तो दूर 
कर ही देती हैं, साथ ही वे समाजकों भी चपत छगाती चलती हैं । अतः यदि 
थोड़े दिनों यह क्रम चलता रहा तो दहेज मॉगनेवालोंकी भाँखें खुल जायँगी, 
समाज अपनी भूछ सुधार लेगा और यह सहशिक्षा स्वयं समाप्त हो जायगी । 


भारतीय गुरुकुल-पड़तिके अभिनव प्रयोग 


गुरुकुल ; ऋषिकुल : विश्वभारती 


स्वामी दयाननन्‍द 

स्वामी दयानन्दजीने उन्नीसवी शताब्दीसें अपने समयमभ प्रचलित अंगरेजी 
शिक्षां-पद्धतिस अनेक दोष अनुभव करके प्राचीन भारतीय गुरुकुर-प्रणालीके 
आधारपर भारतके लिये गुरुकुल-शिक्षा-प्रणालीका श्रतिपादन (किया । उस 
समय भारतमें शिक्षाकी मुख्यतया दो प्रणालियाँ प्रचलित थीं--एक भारतके 
जअिटिश शासकों-द्वारा प्रारम्भ की गई थी ओर दूसरी पुरानी परम्पराके अनुसार 
पण्डित -मण्डलीमें प्रचलित थी | सरकार-द्वारा प्रचलित प्रणाली भारतके राष्ट्रिय 
तथः धार्मिक आदशोके प्रतिकूल थी । उसमें भारतकी भाषा, घधम, सभ्यता, 
साहित्य, तथा संस्कृतिकी सवंधा उपेक्षा की गईं थी। पण्डित-मण्डलीकी 
शिक्षा-पद्धत्ति समयकी आवश्यकताओंकों पूर्ण नहीं कर रही थी । उसमें वर्तमान 
युगके ज्ञान-विज्ञानोंकों कोई स्थान प्राप्त न था। चरित्र-निर्माणके लिये बह्म- 
चर्य, त्याग, तपस्या आदि जिन आद्शोका पाछन आवश्यक है उनका सरकारी 
प्रणालीमें कोई विधान न था, संस्कृत पाठ्शालाओंसे भी उसका कोई 
विशेष आग्रह नहीं रह गया था। स्वामी दयानन्दजीने अनुभंव किया कि 
भारतमें प्राचीन गुरुकुरू-प्रणाछीका पुनरुद्धार करके इन दोषोंकों दूर करना 
ही चाहिए। इसीलिये उन्होंने शिक्षाके निम्बलेखित आदर्श ओर सिद्धान्त 
प्रतिपादित किए--- 

( १ ) यह राजनियम ओर जाति-नियम होना चाहिए कि आठवें वर्षसे 
आगे कोई अपने लड़के ओर लड़कियोंकों घरमें व रख सके, पाठ्शालामें 
अवर्य भेज दे, जो न भेजे वह दण्डनीय हो ह 

.. (२ ) लड़कों ओर लड़कियोंके गुरुकुछ पृथक्‌ एथक हों । 

(३ ) विद्यार्थी लोग गुरुकुलोंमें ब्रह्मचर्य-पूवंक जीवन व्यतीत करें। 
२५ ब्रष॑से पूर्व बालकका आर १६ व्षेसे पूथ कन्याका विवाह न हो सके । 

(४ ) गुरुकुलमें सबको तुल्य बस, खान-पान, आसन दिए जायें। : 
चाहे वह राजकुमार या राजकुमारी हो, चाहे द्रिद्वकी सन्‍्तान हो--सबके 
साथ एक समान व्यघहार किया जावे । 
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(७) गुरुकुछों में गुरु ओर शिष्य पिता-पुत्रके समान रहें । 

( ६ ) विद्या पढ़नेके स्थान-- गुरुकुल---नगर ओर ग्रार्मोंसे दूर एकान्तमे हों। 

(७ ) शिक्षामें वेद, वेदाज्ञ तथा सत्य शाखोंकों प्रमुख स्थान दिया जाय 
परन्तु साथ ही राजविद्या, संगीत, नृत्य, शिव्पचिद्या, गणित, ज्योतिष, भूगोरू, . 
खगोल, भूगर्भविद्या, यन्त्रकछा, हस्तकोशलू, चिकित्सा-शास््र आदिका भी 
यथोचित रूपसे अभ्यास कराया जाय । 


गुरुकुल कॉगड़ी 

निःसन्देह स्वामी दयानन्दके ये विचार शिक्षाके क्षेत्रमं अत्यन्त क्रान्ति- 
कारी विचार थे। आयंसमाजके सम्मुख प्रारंभसे ही इन्हें क्रियामें परिणत 
करनेकी समस्या उपस्थित थीं। गुरुकुछ कॉगड़ीकी स्थापनासे पूर्वा मी आय्- 
समाजने शिक्षाके क्षेत्रमे जो अयत्न किए, उनमें उसने स्वामी दयानन्दके इन 
विचारोंकी आदृर्शके रूपमें सम्मुख रक्‍्खा। जब डी० ए० वी० कालेजकी 
स्थापना की गईं, तो उसके साथ ही ब्रह्मचर्याश्रम खोलने और वेद तथा सत्य 
शास्तरोंको प्रमुख स्थान देनेका भी विचार किया गया। उसके पाठ्यक्रमके 
सम्बन्धमें निम्नलिखित आदर्श निश्चित किए गए थे-.- 

( १ ) हिन्दू-साहित्यकों उन्नत ओर प्रोत्साहित करना । 

(२ )ग्राचीन संस्कृत साहित्य ओर वेदोंके अध्ययनकों प्रचलित तथा 
प्रोत्साहित करना । क्‍ 

डी० ए० बी० कालेजकी स्थापना करते समय स्वामी दयानन्दके शिक्षा- 
सम्बन्धी आदर्श उसके संस्थापकोंके सम्मुख थे पर डी० ए० बी० कालेज उन 
आदुशॉपर दृढ़ नहीं रह सका, समयका श्रवाह उसे दूसरी ओर बहा छे गया। 
शुरुकुल, कॉगड़ीकी स्थापना क्‍ क्‍ 

पर डी० ए० वी० कालेजकी असफलतासे स्वामी दयानन्दके शिक्षा- 
सम्बन्धी आदर्शोपर आर्यसमाजकी आस्था कम नहीं हुईं |कुछ ही समय पश्चात्‌ 
आयंसमाजसें इस नये आन्दोलनका सूत्रपात हुआ कि स्वामी दयानन्दके 
शिक्षा-सम्बन्धी आदर्शोके अनुसार गुरुकुछ-शिक्षाप्रणालीका पुनरुद्धार किया 
जाय | महात्मा मुन्शोराम [ स्वामी श्रद्धानन्द | इस आलन्दोलनके प्रवर्तक 
तथा प्रमुख नेता थे | स्वामी दयानन्दने आदर्श शिक्षाका जो मार्ग दिखाया था 

हात्मा सुन्शीरास उसके पहले पथिक बने । लगभग सं० १९६० में गुरुक्रल- 

शिक्षा-प्रणालीका पुनरुद्वार एक असस्भ्व कल्पना, एक अच्यवहायों आदर्श 
समझा जाता था। महात्मा मुन्शीरामके प्रयत्नसे यह असम्भव कब्पना सम्भव 
हो गई और शिक्षाके क्षेत्रमें एक नई क्रान्ति हुई | 
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स्थापनाके कारण 

गुरुकुलकी स्थापनाके निम्नलिखित जाठ कारण बताए गए-- 

( १ ) वेद आयसमाजके प्राण हैं। विशाल संस्कृत-साहित्यका मुर खोल 
वेद ही है | वेदके अध्ययनक्रे लिये गुरुकुलकी आवश्यकता है। 

( २ ) संस्कृतका अध्ययन तबतक पूर्ण नहीं हो सकता जबतर्क अंगों और 
उपांगोके साथ वेदका अध्ययन न किया जाय | अतः ऐसे शिक्षणालयकी आव- 
: इयकता है, जहाँ संस्क्ृत-साहित्यके साथ-साथ वेद्क साहित्यका भी अध्ययन हो । 

(३ ) भारतकी शिक्षा सच्चे अथो्से राष्ट्रिय तसी हो सकती है जब यहाँ- 
के शिक्षणालयोंमें संसकृतका अध्ययन हो | ब्रिटिश सरकारने जो शिक्षा प्रचलित 
की है वह भारतीयोंको अंग्रेज़ बना रही है, वह भारतीयोंमें देशभक्तिका 
विनाश कर रही हे । सुसलिस शासनकी अनेक शताब्दिया जिन हिन्दुओंको 
अपना दास नहीं बना सकों उन्हें दस-बीस वर्षाकी अंग्रेज़ी शिक्षा दास बनानेमें 
समर्थ हो रही है । अतः आवश्यकता इस बातकी है कि हम हम आर्य जातिके 
लिये शिक्षाकी एक ऐसी योजना तेयार करें जो सच्चे अथार्म 'राष्ट्रि' हो, जो 
आय जातिकी 'राष्ट्रिय-शिक्षा'की आवश्यकता पूर्ण करे । हमारा यह अभिप्राय 
नहीं हे कि विदेशी भाषा ओर नये ज्ञान-विज्ञानको ग्रहण न किया जाय । 
इनका लाभ उठाना परम आवश्यक है। हमें अंग्रेज़ी, आधुनिक विज्ञान, 
पाश्चात्य दर्शन, अर्थशास्र ओर राजनीतिका अध्ययन करना ही चाहिए । क्‍या 
योरोपियन छोग विदेशी भाषाओं ओर प्राच्य विद्याओंकों नहीं पढ़ते हैं ? वे 
पढ़ते हैं, पर अपनी शिक्षाकों विदेशी नहीं बना देते । इसी अकार हमें भी सब 
विदेशी ज्ञान-विज्ञान पढ़ते हुए अपनी 'राष्ट्रियता'की रक्षा करनी चाहिए । 
गुरुकुलकी स्थापनामें यह तीसरा हेतु है । 

( ४ ) ब्रह्मचर्य, शिक्षाका मुख्य आधार है। हमारी संस्थाएँ ऐसी होनी 
चाहिएँ जो नगरोंके दूषित श्रभावोंसे दूर हों और जहाँ ब्रह्मचर्यके नियमोंका 
भली भाँति पान होता हो | 

(५ ) सरकारी विश्वविद्याल्योंमें परीक्षाकी जो पद्धति प्रचलित हे वह 
चास्तविक विद्यत्ताके मार्ग बाधक है। अतः कोई ऐसी संस्था जो सरकारी 
विश्वविद्यालयोंकी परीक्षा भी दिलाना चाहे ओर वेद्कि पाण्डित्य भी उत्पन्न _ 
करना चाहे, कभी सफल नहीं हो सकती । डी० ए० वी० कालेजने यही प्रयत्न 
किया ओर उसे असफ़लूता मिली । गुरुकुछ इस परीक्षा-पद्धतिसे दूर रहेगा | 

"(६ ) शिक्षणालयोंमें शिक्षाकों बाकूकके माता-पिताका स्थान लेना 
चाहिए | भारतके वर्तमान शिक्षणांलयोंमें शिक्षक लोग माता-पिताका स्थान 
नहीं छेते | गुरुकुछमें यह कमी दूर की जायगी । 
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(७ ) शिक्षाके लिये कोई झुल्क नहीं लिया जाना चाहिए । 

( & ) योरोपीय विद्वानोंने भारतीय इतिहासमें जो खोज की है उसमें 
भारतीय इतिहासके साथ न्याय नहीं हुआ । उसमें जो तिथिक्रम निश्चित 
किया गया है, वह सर्वथा अश्ुद्ध है। उसका खण्डन करनेके लिये भारतके 
प्राचीन इतिहास तथा पुरातत्वका विवेचनाव्मक अध्ययन किया जाना चाहिए । 
' यह कार्य भी गुरुकुछ जैसे शिक्षणालयसे ही पूर्ण किया जा सकता है 
शुरुकुछका पाख्यक्रम 

इनको दृष्टिसं रखकर गुरुकुलमें पढ़ानेके लिये जो पहली पाठनविधि बनाई 
गईं थी उसमें साक्लोपाड़' वेद ओर संस्कृत साहित्यके गम्भीर अध्ययनके साथ- 
साथ अंग्रेज़ी, गणित, रसायन, भोतिक विज्ञान, जीव-विज्ञान, वनस्पतिशास्त्र, 
भूविज्ञान, कृषि, आयुर्वेद, पाश्चात्य दर्शन, अर्थशासत्र आदिके उच्च कोटिके 
अध्ययनकी भी व्यवस्था की गईं थी। वस्तुतः गुरुकुलके प्रथम प्रवर्चक आये 
जातिके लिये 'राष्ट्रिय शिक्षाकी योजना तेयार कर रहे थे। उनकी इशष्टिमें 

श 'शाश्टय शिक्षा' चह' थी जिसमें आधुनिक ज्ञान-विज्ञानके साथ संस्कृत 
साहित्य ओर साहड्ोपाड् वेदका अध्ययन होता हो 


गुरुकुल-प्रणाढलीकी विशेषता 

इस गुरुकुछ शिक्षा-प्रणछीकी निम्नलिखित विशेषताएँ बताई गई थीं--- 

१, बह्मचयका पुनरुद्धार -। 

२, ब्रह्मचारियों ओर उनके गुरुओंका पुश्र ओर पिताके सम्बन्धसे रहना । 

३, पराक्षा-पद्धतिके दोषोंसे मुक्त रहना । 

४, शारीरिक उन्नतिके लिये विशेष रूपसे बल देना । 

७, भारतकी शिक्षा-श्रणालीमें संस्कृत तथा मातृभाषा हिन्दीकों प्रसुख 
स्थान देना । 

६, आधुनिक विज्ञान तथा अगरेजी भाषाकों समुचित स्थान-देना । 

७, शिक्षार्के लिये कोई शुल्क न लेना । 

८, प्राचीन भारतीय इतिहासके अन्वेषण तथा शोधका चविश्येष रूपसे 
प्रबन्ध करना । क्‍ 

उपयुक्त उद्देश्योंकी पूर्तिके छिये कॉगड़ीमें २२, २३ ओर २४ मार्च 
सन्‌ १९०२ को गुरुकुछका प्रारम्भ-उत्सव मनाया गया । 


शुरुकुल-कॉंगड़ीका विश्लेषण 

आज गुरुकुछ काँगड़ी भारतकी यशस्विनी संस्थाओंमेंसे प्रभुख है और 
ब्रह्म के स्नातकोंने भारतकी सामाजिक ओर राष्ट्रिय जागर्जषिमें अत्यन्त . सम्मान- 
पूर्ण योग दिया है | किन्तु एक बात जो गुरुकुछमें नहीं हो रही है वह केवल 


६ फेज 





रवीख्धनाथ देगोर 
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यह है कि विद्याके साथ जो तपस्या ओर वास्तविक़ ब्ह्मचर्य-अत होना चाहिए 
था उसका अत्यन्त अभाव है । जबतक शिक्षाके साथ तपस्यथाका संयोग नहीं 
होता तबतक वह भारतीय नहीं बन सकती ओर तबतक स्वामी दयाननन्‍्दके 
आदशोकी पूर्ति भी नहीं हो सकती | हमारे शाखोंमे मन्त्र-शक्ति और तस्त्र- 
शक्तिके . अनेक प्रयोग मिलते हैं। अथव॑बेदर्म अनेक ऐसे मन्त्र हैं जिनसे 
शत्रुकों कीलत किया जा सकता है, पराजित किया जा सकता है । इनकी 
सिद्धिके प्रयोग गुरुकुछमें ही किए ज्ञा सकते हैं ओर प्रयोगके पश्चात्‌ यह 
कहा जा सकता है कि मन्त्रोंकी जिस शत्ति का जो माहास्यु या प्रभाव लिखा 


कर. 


हे 


वह दीक हे था नहीं । जबतक ये प्रयोग वहाँ नहीं होते तब्तक उनमें 
ओर अन्य विद्यालयोंमे अन्तर क्‍या रह जाता 


ऋषिकुल-बह्म च यो श्रम, हरिद्वार 

पूज्य मालवीयजीके आदेशसे ओर श्रीदुर्गादत्त पंतके प्रयाससे हरिद्वारमें 
श्रुति-स्मृति-पुराण-सम्मत सनातन-घर्म के अनुसार बह्मचर्य-बतके साथ सनातन- 
धर्मी बालकोंकों प्राचीन गुरुकुलोंके वातावरणके अनुकूल शिक्षा देनेके निमित्त 
ऋषिकुछ बलह्मचर्याश्रमकी स्थापना हुईं थी। इस बह्मचर्याश्रमका उद्देश्य 
यही था कि उसके द्वारा ऋषिकढप, तपःपृत, तेजस्वी ब्रह्मचारी तेयार किए 
जायें, किन्तु यहाँ भी अन्य विद्यालंयोंके समान परीक्षाओंके लिये बह्मचारियोंको 
शिक्षा दी जाने लगी । तपस्या, चत, नियमकी जो साधना प्राचीन गुरुकुछोंमे 
होती थी उसका अभाव होंने छगा ओर जो दोष ऊपर गुरुकुलफे बताए गए हैं 
वे ही ऋषिकुछूमें भी व्याप्त हो गए। जबतक हमारे इन धार्मिक राष्ट्र-विद्या- 
लयोंमें तपस्याकी भावना नहीं आती तबतक ऋषिकुछ ओर गुरुकुछकी 
स्थापनाका उद्देश्य सफल नहीं समझा जा सकता। 
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दर 


विश्वभारती 

सन्‌ १८६३ ई० में महर्षि देवेन्द्रनाथ टेगोरने साधकोंके लिये बंगालूसे 
बोलपुरके पास जो शान्ति-निकेतन स्थापित किया था डसौीमेंसे विश्व-सारतीकी 
उत्पत्ति हुईं । सन्‌ १९०१ ईं० में कविवर रवोन्द्रनाथ टै्गोरने थोडसे 
गिने-चुने बच्चोंके किये एक विद्यालय स्थापित किया था जिसका डह्र्य यह 
था कि बच्चोंकों ऐसी शिक्षा दी जाय जो प्रकृतिसे विरूग न हाँ, जहां बच्च 
द परिव्वारके वातावरणका अनुभव करें, अर्थात्‌ संस्थाकों आत्माय समझ जहा वे 
स्वतंत्रता, पारस्परिक विश्वास ओर डब्लासके साथ अध्ययन कर आर रह । 
६ मई सन्‌ १९१२ ईं० को अन्‍्ताराष्ट्रिय विश्वविद्याल्यके रूपम विश्व-भारतीकी 


स्थापना हुईं जिसके उद्देश्य थे-- 
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१-- पूर्वकी विभिन्न संस्कृतियोंको डनकी मोकिक एकताके आधारपर 
, सन्लिकट -लाना । । द 
. २--इसी एकताके आधास्पर पश्चिमके विज्ञान ओर संस्कृतिके समीप 
पहुंचना । और, । 
३--अध्ययन तथा मानवीय चेतनाके सर्वंसाधारण सहबन्धुत्वका अनुभव 
करना, पूर्वा ओर पश्चिमका समन्वय करना ओर इस प्रकार ऐसी परिस्थिति 
उत्पन्न करना जिससे विश्वबन्घुत्व ओर विश्व-एकता संभव हो सके । 


शान्तिनिकेतन « 

कलकसेलसे छकगभग १०० मीऊकूपर नगरके कोलाहलूसे दूर खुले मेदानमें 
शान्ति-निकेतन स्थित है, जहाँ अध्यापकों और छात्रोंमें परस्पर स्नेह ओर 
आदरकी भावना विद्यमान है, जहाँ ऋतुके पर्च, उत्सव, संगीत ओर नाव्य- 
प्रयोग तथा पास-पड़ोसके गावोंके सुधार-कार्यमे सब छोग मिलते हैं. और 
बाहरसे आनेवाले अनेक महापुरुषोंके संसगंमे आते हैं । 
विद्वभारतीका व्यापक रूप 

विश्व-भारती में पाउ-सवन्न शिक्षा-भसवन, विद्या.सवन, चीना-सवन, कछा- 
भवन, संगीत-भमवन, हिन्दी-भवन, श्रीनिकेतन ( हस्त-कोशछ तथा ग्राय्रोद्योग- 
विभाग ), बढ़ा पुम्तकाकूय ओर विभागीय पुस्तकारूय हैं। यहाँ सबसे बड़ी 
सुविधा यही है कि विद्यार्थी चाहे जिस विभाग अध्ययन कर सकते हैं | छोटे 
बच्चों, बड़े बच्चों, युवक छात्रों ओर खोज-विभागके छात्रोंके लिये अलग अरूग 
छात्रावास हैं ओर महिलाओंके लिये अलग छात्रावास हैं। यहाँका कार्य-क्रम 
इस पकार है--- ै 


जागरण--प्रातःकाल क्‍ ४॥ बजे 
आधास झाडना | 8.७० 
व्यायाम ४.० 
स्नान ७,२३० 
कछेवा......' ह द जु,णुण 
वेतालिक तथा समवेत उपासना *.... ६,१७५ 
अध्ययनाध्यापन ६.३० से १०.३० तक 
प्रक्षारून १०,३२० 
मध्याहइन सोजन द ..... १०.७० , 
 विश्रञाम--दोपहर ... ६७ | १२.१$७से. 


व्यक्तित अध्ययन.........रररः . $,५ से २ तक. 
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अध्ययनाध्यापन २ से ४ तक 
आवास-शुद्धि 8.१५ 
जलपान 8,२७५ 
उपस्थिति-लेख 8,७8० 
अक्षालून--सं ध्या ६ बजे 
समवेत उपासना द ६.२० 
अध्ययन ओर व्याख्यान .. ६.२० से ७,४७५ तक 
संध्या---भोजन . < बजे 
विधभ्राम ९ बजे 


विश्वभारतीका विश्लेषण 

-विश्व-भारतीकी स्थापनाके समय जो महान्‌ उद्द इय दृष्टिसें रक्‍्खे गए थे 
ओर जिस विश्व-बन्धुत्वकी कल्पना की गईं थीं उसकी कुछ प्राप्ति हुई है । 
इसमें सदेह नहीं हे किन्तु उस भावनाके पीछे कवीन्द्र रवीन्द्रका व्यक्तित्व 
प्रमुख था जिसके अभावमें उसका उद्देश्य शिथिल पड़ गया है। इतने 
महान्‌ उद्द शय, वास्तवर्म संस्थाके बछपर नहीं, व्यक्तित्वके बलपर चलते हैं। 
इसमें संदेह नहीं है कि इस संस्थाके द्वारा भारतीय कछाओंका बढ़ा प्रचार 
हुआ किन्तु विश्व-बन्धुत्वकी ओर सांस्कृतिक एकताकी जिस उद्वात्त भावनाके 
साथ विश्वभारतीका जन्म हुआ था वह अभीतक पूरी नहीं हो पाई ओर अब 
यूरी होगी भी नहीं क्योंकि यह संस्था भी थोड़े दिनोंमे विश्वविद्यालयोंके पाव्य- 
क्रम पूरा करनेके फेरमें पड़ गईं अन्यथा इसमेंसे ऐसे-ऐसे सांस्कृतिक दूत उत्पन्न 
किए जा सकते थे जो संसार भरके विभिन्न देश्नोंमें पहुँचकर सांस्कृतिक 
विनिमय करके इस संस्थाके मूछ उच् इयकी पूर्ति कर सकते थे। अब तो वह 
शुद्ध रूपसे अन्य विश्वविद्यालयोंके समान केन्द्रीय सरकारके अधीन सांस्कृतिक 
 विश्वविद्यालयके रूपमें ही परिणत हो गईं हे ओर थोड़े दिनोंसें उसकी वही 
दशा हो जायगी जो अन्य विश्वविद्यालयोंकी हो गई है या होती जा रही है 
क्योंकि घर्म-निरपेक्ष राज्यचक्रके केन्द्रीय शासनमें रहकर वह कितनी सांस्कृतिक 
रह सकेगी यह अत्यन्त विचारणीय है । 


२६ 


शिक्षामें पूव ओर पश्चिमका समन्वय 


३ 47 हक. ट 
महामना मालवीयजी ओर हिन्दू-विश्वविद्यालय 
भारतके शिक्षा-शास्थियोंसें सबसे अधिक कर्मठ और प्रतापी सहापुरुष हुए 
पंडित मंदनमोहन मालवीयजी, काशी हिन्दू विश्वविद्यालके संस्थापक, जिन्होंने 
शिक्षार्मे पूर्व ओर पश्चिमके श्रेष्टटम ज्ञानका समन्वय स्वीकार किया। 
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पंडित मदनमोहन मए'छवीय 

._ महासना पंडित मदनसोहन सालवीयका जन्म २७ दिसम्बर सन्‌ १८६१ 
को प्रयागमें हुआ। निर्धन किन्तु तपःपूतत सात्विक मनस्वितासे सम्पन्न 
परम भागवत पिता-माताकी पावन स्नेह-छायामें अपनी शिश्षुता ओर किशोर्ताका 
संस्कार संवारकर मालवीयजी महाराजने आशावाद, वाग्माधुये, महत्त्वाकांक्षा 
ओर संलग्नता--इन गुणोंका वरदान पाकर भारतके विभिन्न क्षेत्रोंका सफल 
नेतृत्व प्रारम्भ कर दिया। 


मालवीयजीका प्रारंभिक जीवन 


जब पढ़ाईका व्यय भी दुर्निवार भार बना हुआ हो, बड़े परिवारकी बढ़ी 
जावश्यकताएं भी जहां सदा अभाव बनी रहती हों, दूसरोंकी दी हुई छात्र- 
चत्तिसे पोथीका काम भी न चल सकता हो, तब भी वरिद्रताके कर गर्जनकी 
साहसपूण सत्सना करके मालवीयजीने उस सत्सड्ूट्पमय स्वप्लकी सृष्टि की 
जिसमें वक्षिप्टके गुरुकुढलसे चकछा आती हुईं परम्पराने काशी, तक्षशिका और 
नालन्दाके विश्वविध्ुत विद्या-केन्द्रोंकी पाचन प्ररणासे पूर्ण होकर, आधुनिक 
विश्वविद्यालयोंकी व्यापक ज्ञान-राशिका समन्वय करके, सुन्दर भारतीय विद्या- 
पीठका स्वरूप घारण कर लिया ओर जिसकी कब्पना उस दीन ब्राद्मण-बालकके 
सुखसे सुनकर सभी सहपाठी स्वाभाविक कुतूहलसे दृढ़ अविश्वासकी परिहासपूर्ण 
हँसी हँस देते रहे। किन्तु, मालवीयजीकी आशाचादी महत्त्वाकांक्षाने उन 
उपेक्षाभरी हँसियों ओर ठिदोलियोंसे तनिक भी हतोत्साह न होकर अपनी 
स्वप्नमयी कल्पनाको निरन्तर चिन्तन ओर मित्रोंकी सम्मतिसे पोषित करके 
इतना शक्तिशाली कर छिया कि बह स्वप्न धीरे-धीरे अमूर्तसे मूर्त होकर 
अप्रव्यक्षसे प्रत्यक्ष होकर दिखाई देने गा । 


३०१ ) 


पिताका प्रसाद 

अनेक प्रकारकी पारिवारिक ओर आर्थिक अइचनोंके होते हुए सी पं० , 
जजनाथजीने अपने तृतीय पुत्र मदनसोहनकी महत्त्वाकाँक्षाकों कभी दुर्बछ न 
होने दिया | सामथ्य न होते हुए भी उन्हींने मालवीयजीकों अँगरेज़ी शिक्षा 
आप्त करनेके लिये प्रोत्साहन दिया किन्तु जबतक इन्होंने बी० एु० किया तब- 
तक परिवारकी शक्ति शिथिलत हो चुकी थी। अत्यन्त अनिच्छापू॑क इन्हें अपनी 
ग्रृहस्थीका बोझ संसालनेकों विवश होना पड़ा ओर उन्होंने प्रथागके गवर्न॑मेंट 
स्कूलस पचास रुपयेपर अध्यापन-कार्य स्वीकार करके नूथे दायित्वका भार 
से भालना प्रारम्भ कर दिया । 


अध्यापक, संपादक और वकील 
सच्चरिन्नता, झदुभाषिता ओर पाण्डिप्य--अध्यापकर्के इन तीन ग़ुणोंसे 
अलंकृत होकर थोड़े ही दिनोंमें मालवीयजीके आकर्षक व्यक्तित्वने गव्नमेंट 
स्कूलके पूरे वातावरणमें एक प्रकारका सांस्कृतिक प्रभाव उत्पन्न कर दिया। 
पढ़ानेके सहानुभूतिपूर्ण ंगने ओर उनके कोमल स्निग्ध व्यवहारने छात्रोंको 
मंत्रमुग्ध कर दिया और वहाँके अधिकारी भी मालवीयजीसे इतने ग्रसन्न हुए 
कि दो वर्षमें ही उनका वेतन पछत्तर रुपए हो गया । इस नृच-तेरू-लकड़ीके 
जकड़े हुए बन्धनमें भी माऊलवीयजीका स्वप्न रह-रहकर इन्हें व्याकुल कर 
रहा था किन्तु अभी समय नहीं जागा था, सुहृर्त नहीं बन पाया था । अचानक 
सन्‌ १८८६ में कलकत्तेकी कांग्रेस हुईं । वहाँ माछवीयजीके ओजस्वी 
भाषणने सहसा उन्हें उठाकर बहुत ऊँचे पहुँचा दिया ओर वे केवल अध्यापक 
न रह सके, देशके नेता बन गए। कालाकॉकरके राजा रामपालसिंहकी गुण- 
हकताने उन्हें दनिक 'हिन्दुस्तान' सोॉप दिया किन्तु राजा साहबकी तामसी 
_दिनचर्यासे इनकी सातक्तिक दिनचर्या सेछे न खा सकी ओर इसीलिये भकस्मात्‌ 
एक दिन वे सम्पादनका परित्याग करके चले आए ओर उन्होंने वकालत 
पढ़नी प्रारम्भ की | सन्‌ १८९३ ई० में वकारूत पास करके वे पूरे वकील 
बन गए । यो तो शेरकोटकी रानीवाऊे सुकदमेने उन्हें यश दिया ही किल्‍्तु 
उनकी वकारूतकी सबसे अखण्ड कीति हैं चोरीचारावाला मुकदमा जिसमें 
उनकी तक॑पूर्ण बाणीने फाँसीपर झूछते हुए सेकड़ों कंठ उतार लिए, सेकढ़ों 
माँगोंका सिन्दर रख लिया, सेकड़ों हाथोंकी चूड़ियाँ बचा लीं ओर ,सेकड़ों 


की ३ के 


नॉरियोंके सोहाग चिरज्जीवी करके उनका कृतज्ञतापूर्ण आशीर्वाद पाया । 


हिन्दू-विश्वदिद्या्यका बत 
इसी वकालतके दिनोंमें माठबीयजीकी घनिष्ठता पण्डित ( सर ) सुन्दर- 


( ३०४ ) 


लालसे बढ़ रही थीं और इस घनिष्ठताके फलस्वरूप भावी विश्वविद्यालयकी 
यीजना मभीं कुछ सूत्त रूप धारण कर रही थी । अन्तर्म मालवीयजीने देखा कि 
दिन शीत रहे हैं, तपस्थाके बिना इतनी बड़ी योजना सफल नहीं हो पावेगी, 
बस ये सब कुछ छोड़ कर अपनी जमी-जमाई वकाऊछतकों छात: मारकर चल 
दिए---शिक्षाका बचत लेकर | सन्‌ १९०४ ई० में काशीनरेश महाराज सर 
प्रभुनारायणसिंहके सभापतित्वमें काशीके मिण्ट-हाउसमें सर्वप्रथम माछवीयजी- 
ने हिन्दू-विश्वविद्यालयकी विशाल योजना उपस्थित की जिसे सुनकर सभी 
स्तम्मित रह गए । किसीकों भी विश्वास न हुआ कि पूर्व या पश्चिमकी समस्त 
विद्याओंको अपने भीतर पोषित करनेवाला इतना बड़ा विश्वविद्यालय किसी 
प्रकार भी बन पावेगा । अगले वर्ष सन्‌ १९०७ में राष्ट्रीय सहासभा(कांग्रेंस) के 
अवसरपर ३१ दिसम्बर सन्‌ १९०७ को काशीके टाउनहालऊूमें सब धमाके 
प्रतिनिधियों ओर भारतके प्रसिद्ध शिक्षा-प्र मिय्योंके सामने यह योजना उपस्थित 
की गईं, जद्दां एक स्व॒ससे सबने इसका हार्दिक समर्थन किया और फिर अगले 
दिन $ जनवरी सन्‌ १९०६ को वहीं कॉग्रेसके पण्डाऊूमें ही हिन्दू-विश्वविद्योलय 
स्थापित करनेकी घोषणा कर दी गईं | उसी वर्ष २० से २० जनवरीतक 
प्रयागर्मे साधुओं तथा विद्वानोंकी सनातनधमं-महासभाम यह ग्रस्ताव स्वीकार 
हुआ कि 


(५ ) भारतीय विश्वविद्यालयके नामसे काशीमें एक हिन्दू विश्वविद्याहय- 
की स्थापना की जाय जिसके निम्नाँकित उद्द इय हॉ--- 

(आ) श्रुत्रियों तथा स्मृतियों-द्वारा अतिपादित वर्णाश्रमधमंके पोषक 
सनातनधर्मक सिद्धान्तोंका प्रचार करनेके लिये तेयार करना | 


(आ) संस्कृत भाषा ओर साहित्यके अध्ययनकी अभिवृद्धि। 


(३) सारतीय भाषाओं तथा संस्कृतके द्वारा वज्ञानिक तथा शिव्पकला- 
सम्बन्धी शिक्षाके ग्रचारर्म योग देना । 


(२ ) विश्वविद्यालयमें निम्नाह्लित संस्थाएँ होगी--- 


(अ) वेदिक विद्यालय 

(आ) आशुवेदिक विद्यालय 

(३) स्थापत्य, वेद व अधथशास्त्र-विभाग 
(है) रसायन-विभाग 

(3) शिल्प-विभाग 

(ऊ) कृषि-विद्यालय 

(ए) गन्धवंचरेद तथा छलितकला-विंद्याकय: 


( हे०र३े ) 


(ऐ) भाषा-विद्याल्य 

(ओ) धर्मविज्ञान विद्यालय आदि--.. 
हिन्दू-विश्वविद्याल्यकी तिवेणी 

उसी वर्ष बंगभंग हुआ । स्वदेशी आन्दोलन छिड़ गया और "सन्‌ १९०७ 
में चारों और इतने विप्छवकारी आन्दोलन प्रारम्भ हुए कि हिन्द -विश्वविद्या- 
लयके बहुतसे समरथक भारतसे निर्वांसित कर दिए गए या जेलोमे टूस दिए 
गए । हिन्दू-विश्वविद्याल्य का बिचार थोड़े दिनोंके लिये थपथपाकर सुरा दिया 
गया । सन्‌ १९११ में दरभंगा-नरेशका समातनघर्म विद्यक्छय, डाक्टर एनी 
बेसेंटका थियोसोफ़िकल विश्वविद्यालय ओर मालवीयजीका हिन्द विश्वविद्यालय 
तीनों आ मिले आर हिन्दू-विश्वविद्यालयकी झोली लेकर ये शिक्षामहारथी 
निकल पड़े । समूचे भारतने इनका स्वागत किया ओर दो चर्षके भीतर भारतने 
इनकी थेलीमें एक करोड़से अधिक रुपया उदारता आर श्रद्धासे डाल दिया । 
हिन्दू-विश्वविद्यालयके उह् शय 

सन्‌ १९११ में जब विश्वविद्यालयकी नियमावली बनी तब उसमें हिन्दू- 
विश्वविद्यालयके निम्नलिखित उद्देश्य निश्चित हुए--- 

१--हिन्दुओंकी सर्वोत्कृष्ट विचारधारा ओर संस्कृति तथा भारतकी 
प्राचीन सभ्यवाकी सभी छोकमड्गलकारी ओर महान बातोंकी रक्षा करने और 
डनका प्रचार करनेके साधन-स्वरूप हिन्दू शासत्र ओर संस्क्रत साहित्यके 
अध्ययनको भोत्साहन देना । 


२---ज्ञान-विज्ञान अथवा विद्या ओर शास््रोंकी सभी झाखाओंके अध्ययन 
ओर उनके तातक््विक विवेचनकों आगे बढ़ाना । 


३--आवश्यक व्यावहारिक शिक्षाके साथ ऐसी वेज्ञानिक, शिव्प-सम्बन्धी 
और व्यावसायिक विद्याओंकों पढ़ाना ओर ओर उनका अचार करना जिससे 
: देशके देशी व्यवसायोंकी अभिव्ृद्धि हो और राष्ट्रकी धन-झक्ति बढ़े । 
. ४--धर्म ओर सदाचारकों शिक्षाका आवश्यक अंग बनाकर भारतक 
. युवकोर्म चरिश्रवक भरना । 


'हिन्दू-विश्वविद्यालयका उदय 
इन उद्देश्योसे अपनी शिक्षा-योजनाको अधिक. उपयोगी ओर पअ्भावशाली 
बनाकर वह शिष्टमण्डल भारत भरमें घूंसा जिसमें मिखारीसे लेकर राजाओं 
तकने अत्यन्त श्रद्धा ओर विश्वासके साथ दान दिया क्योंकि जिस गतिसे 
अंगरेजीपन हमारे जीवनमें प्रविष्ट होता चलछा जा रहा था उससे . सभी सशंक 
हो उठे थे ओर सभीकी यह इच्छा थी कि यदि योरपका प्रवेश हमारे देशमें 
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हो तो वह केवल अपने गुण . लेकर ही हमारे धरमें पेठ सके, उसके दुर्गुण हमें 
स्पर्श न-कर पावें । इस नई योजनाने इसी प्रकारका आश्वासन दिया था और 
उसी आश्रासनक्े आधारपर भारतकी सोई उदारता सहसा सावधान हो कर 
जाग उठी थी। उस योजनामें मालवीयजीका मूल घिचार ही यह था फि 
मातृभाषा हिन्दी तथा संस्कृतके द्वारा विश्वविद्यालयमें खब प्रकारके श्ञान- 
विज्ञानकी शिक्षा दी जाय । यह बात बार-बार सभी भापणोंमें कही गईं थी 
और इसी आधारपर सिक्षा भी माँगी गई थी किन्तु जब यूनिव्र्सियी 
चार्टर (विश्वविद्यालय अनुज्ञा) लेनेके सम्बन्धर्मं पूज्य मालवीयजी बड़े छाथके 
शिक्षामन्त्री सर हारकोंदटं बटकछरसे मिले और उन्हें अपनी यह योजना 
बताईं तो उन्‍होंने स्पष्ट कह दिया कि “यदि इस संस्थामें मातृ-भाषाके 
द्वारा पढ़ानेकी व्यवस्था रही तो सरकारसे कोई आशा न रखिएगा क्योंकि 
जिस समयतक आप अआपगरेज़ोमें छिखते-बोऊते ओर पढ़ते-पढ़ाते हैं तबतक 
तो हमें शान्ति रहती हे क्योंकि उस समयतक हम आपकी सब बातें 
ओर चालें भरी भाँति समझ सकते हैं ओर उसे सँसाल सकते हैं पर 
जिस समय आप अपनी भापामें काम करना आरम्भ कर देते हैं तब 
उसका समझना हमारे छिये कठिन हो जाता है। इसलिये मातृभाषाके 
द्वारा शिक्षा देनेकी अनुमति सरकारसे किसी दशा नहीं सिर सकती |! 
मालवीयजी यह संकेत समझ गए ओर मातृभाषाके द्वारा शिक्षा देनेकी बात 
उस समय टांलठ दी गई किन्तु हिन्दू-विश्व-विद्यालयकी नियमावली वह 
बात ज्योंकी स्यों। बनी रही। श्रीशिवग्रसाद गुप्त सरकारी सहायताके बड़े 


विरोधी थे। वे किसी भी अकारसे सरकारका सहयोग नहीं चाहते थे ओर जब 
मालवीयजी महाशजने शिवप्रसादजंसे कहा कि वाइसरायने विश्वविद्याल्यका 
संरक्षण प्रदान करनेका वचन दे दिया है तो उन्हें बड़ा दुःख हुआ और हृठात्‌ 
उनके मुँ हसे निकल पड़ा--'द्सि इज़ दि डेथ ने ओफ़ दि हिन्दू यूनिवर्सिटी! 
(यह हिन्दू विश्वविद्यालयकी रृत्यु-घोषणा है) । उसी सयथ छाहोरकी विशद्‌ सभा- 
में छाछा लाजपतरायने भी कहां था-- “चार्टर और नो चार्टर, हिन्दू यूनिवर्सिटी 
मस्ट ऐग्झिस्ट ( चाहे चाटर मिले था न मिलते पर हिन्दू विश्वविद्यालय 
बनकर रहेगा )। जअन्तमें ॥ अक्तूबर सन्‌ १९१५ को हिन्दू यूनिवर्सिटी बिल 
स्वीकृत हुआ. ओर ४ फ़रवरी सन्‌ १९१६ को वसन्‍्तपंचमीके दिन गंगाजीके 
तथपर काशी हिन्दू विश्वविद्यालयका शिलान्यास हुआ जिसमें देश भरके राजा, 
महाराजा, नेता, धमंगुरु, विद्वान्‌ बड़ी संख्यामें पधारे । उस डत्सवके विषय 
यह कहा जाता है कि सन्‌ १९५१९ के दिब्ली-द्रबारके पश्चात्‌ जेंसा - उत्सव 
विश्वविद्यालवुक्रे शिलान्यासके अवसरपर हुआ बेसा फिर कभी देखा नहीं गया । 
इसी समय श्रीमती डा० एनी बेसेंट, डा० भंगवानदास तथा सेंट्रल हिन्दू 
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कालेजके ट्स्टियोंने अत्यन्त उदारतापूर्वक अपनी संस्था काशी हिन्दू-विश्व- 
विद्यालयको अर्पित कर दी ओर सेण्ट्छ हिन्दू कालेज ही हिन्दू विश्वविद्यालयका 
पहला विद्यालय हुआ । फिर तो धीरे-धीरे नगवाकी १२०० एकड़ भूमिसें 
एक नगर सिर उठाने छपा। विशाल भवन एक- एक करके अमराइयोके 
बीचसे झाँकने छगे। २० मील लम्बी सइके बन गई' और अनेक विद्यालय, 

“छात्रावास, गुरुमवव ओर डपवन उसमें उदय हो-होकर उस तपोवनकी शोभा 
बढ़ाने छगे | 


कुलपति मालवीय ज्ञी 

इस नये गुरुकुछ-सं सारके पहले कुलपति हुए सर सुन्दरलारू, दूसरे हुए 
श्री शिवस्वामी ऐयर जोर तीसरे हुए स्वयं मालवीयजी और यहाँसे उनके 
कुलपतित्व ओर विश्वविद्यालयका स्वर्णयुग प्रारम्भ हुआ | कुरूपतिकी व्याख्या 
मनुने की हे--- क्‍ द 
“ऋतषीणां दुशसाहख॑ योउ्न्नदानादि पोषणात्‌ । 

अध्यापयति विग्रषिससों कुछपतिः स्मघृतः ॥? 

[ जो विप्र्षि दस सह ऋषियोंको अन्न-वख्र देकर पढ़ावे-लिखाबे, उसे 
कुछपति कहते हैं । 
विश्वविद्यालयका भविष्य 

यह सब होनेपर भी जा आदर्श माऊबीयजी चाहते थे--तपोंनिष्ठ तेजस्वी 
छात्र, त्यागी विद्योसिद्ध विद्वान्‌ू, सात्विक-जीवन--वह न प्राप्त हो सका क्योंकि 
महामना मालवीयजीको ठींक-ठीक सहयोग न मिल पाया | फिर भी यह विश्व- 
विद्यालय भारतका क्‍या संसारका असिद्ध विश्वविद्यालय हे ओर इसके स्नातकोंने 
भारत और भारतके बाहर प्रायः सभी क्षेत्रोंसे बड़ा यश ओर सम्मान पाया है । 
इसमें धर्मविज्ञान, ग्राच्य विद्या, झाख ( आदस ), विज्ञान, यन्त्र, संगीत, 
न्‍्यायनीति, आयुर्वेद आदि अनेक विद्यालय ओर बहुतसे छात्राबास हैं जिनमें 
लगभग आठ सहख छात्र पढते ओर रहते हैं । 


री 


भारतीय शिक्षामें राष्ट्रिय भावना 
चिप्लूणकर : गोखले : रैयत : व्रताचारी 
सन्‌ १८८० ई० में छोकसान्य तिलक, श्री आगरकर ओर श्री विष्णुशास्त्री 
सिपलणकरके प्रयाससे पूनेमे न्यू इंगलिश स्कूल! की स्थापना हुई जिसका 
डद्देइय राष्ट्रिय शिक्षा देना था। सन्‌ 445 ई० सें इन्होंने सोचा कि एक 
समाज बनाकर पूनेमें सावजनिक विद्यालय खोल दिया जाय | यही विद्यालय 
था फर्गुसन कालेज, जिसमेंसे परॉजपे, गोखले, कवें, तिलक जैसे बढ़े बड़े नेता 
निकले । इस प्रकारकी विद्यालय-व्यवस्थाका नाम चिपलणकरन्योीजना पड़ गया । 
चिपल्ूणकर-योजना ह 
चिपलुणकर-योजनाकी विशेषता यह थी कि इस प्रकारके सब विद्यालय 
घन्‍दा देनेवालोंके द्वारा नहीं वरन्‌ उन काम करनेवालोंके द्वारा ही व्यवस्थित 
होते हैं जो सेवा और आत्मत्यागका ब्त छे लेते हैं और छगमग २० वर्षतक 
नाममात्रके जीवन-यापन-योग्य वेतन लेकर सेवा करते हैं । इस संस्थाके हारा 
महाराष्ट्रके बड़े बड़े नेता, लेखक, साहित्यकार और देश-सेवक निकले हैं । 


भारत-सेवक-समिति ( सर्वेष्ट्स औफ़ इण्डिया सोसाइटी ) 

सन्‌ १९०५ ईण्में श्री ग्रोपालकृष्ण गोखलेने भारत-लेवक-समिति _ 
(सर्वेन्ट्स औफ़ इण्डिया सोसाइटी) की स्थापना की जहाँ लोग कम वेतन लेकर 
देश-सेवा करते हैं । यह संस्था कोकप्रसिद्धू है और इसके प्रसुख सदस्यॉर्मे 
महासाननीय श्रीमिवास शास्त्री तथा पं ० हेंद॒यनाथ कु जरू असिद्ध हैं । इस 
संस्थाका उद्देइव राजनीतिक आन्दोलन करनेके बदले राजनीतिक शिक्षा देना है. 
और इसमें कोई संदेह नहीं है कि जर्थ-शास् और राजनीति-शाखके जेसे धुरंघर 
पंडित यहाँसे निकले उतने किसी दूसरी संस्थासे नहीं । 


क्‍ रैयत-शिक्षण-संस्था 
... सन्‌ १९१९ ई० में श्रीभाऊराव परेछने निम्नलिखित उद्दे श्योंसे खताराके 
* पास रैयत-शिक्षण-संस्था स्थापित की-- द ि 
. -शुद्य शिक्षा-सुधारके उद्देइमसे भारतकी जागरणशील पीढ़ीके लिये 
. सामान्यतः, तथा खतारा जनपदके निवासियोंके छिये विशेषतः प्रारम्भिक 
- और माध्यमिक शिक्षा भदान करना । क्र 
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२--उपयु क्त उद्दे श्योंके लिये उपयुक्त अध्यापक तैयार करना | 
३--आम-सुधार तथा आ्रामोद्योगके लिये सेवक तेयार करना । 
यह विद्यालय अत्यन्त सुन्दर स्थानमें नगरसे दूर बसा हुआ हैं जहाँ 
छोटे-छोटे भवन स्वयं छात्रोंने तैयार किए हैं । यहाँ खेती और उद्यान-कलाकी 
शिक्षा दी जाती है। यहाँ कोई भी वेतनभोगी कर चारी नहीं है। यहाँके सब 
'छोग अनाज, तरकारी आदि स्वयं उत्पादन करते हैं, सब जाति और धर्मके 
विद्यार्थी एक साथ खाते-पीते; रहते ओर पढ़ते हैं। पारस्परिक प्रेम, धार्मिक ' 
साहष्णुता आर चश्व-बन्धुत्वकां दाष्टसं यह वेद्यालय आदश हैं। विद्या आर 
शिक्षाके प्रसारके लिये इस संस्थाने बड़ा कार्य किया है किन्तु दुःख यह है कि 
_भारतके प्रान्तीय शिक्षा-विज्ञागोंने इसकी ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया । 


व्रवाचारी-समाज | 
बंगालमें ब्रताचारी-आन्दोलन भी एक प्रकारका राष्ट्रिय शिक्षान्दोलन 
है । इसके कुछ विशेष आदर्श हैं ओर उन आदकश्नोकों प्राप्त करनेके लिये एक 
व्यावहारिक क्रम हे । त्रताचारी वह' पुरुष हे जो ब्त लेकर किसी आदर्शके 
अनुकूल उस आदशंकी प्राप्चिके लिये शिक्षा ग्रहण करे । 


डद्द श्य 

बताचारी प्रणालीका उद्देश्य है पूर्ण मजुष्य बनाना ओर इसीलिये इसके . 
शिक्षा-क्रममें ऐसे विषय हैं जिनसे मनुष्यकी सब शक्तियोंका-एक साथ ओर 
समचेत विकास हों। इस श्रणालीमें जाति, धर्म अवस्था आर किंगका कोई 
सेंद नहीं हे । इसके अनुसार गत्येक व्यक्तिको पाँच च्रत लेने पढ़ते हैं--- 


ज्ञान, अम, सत्य, एकता आर आनन्द | 
इस पंचांगी आदंशंको प्राप्त करनेके लिये प्रत्येक वयस्क त्रह्मचारीके लिये 


सोलह सरकछ आर उत्साहवबर्धंक प्रण करने पड़ते हैं आर सन्नह निषेधांका पालन 
करना पड़ता है। अत्पवयस्क बताचारीकों बारह प्रण करते पड़ते हैं । 


 असुद्वान्त 
. इस प्रणालीका मूल सिद्धान्त है बन्धुत्व, जो गीतों ओर शारीरिक व्यायामों- 
के तालसे उत्पन्न होता है । इस तालसे शरीर और मन दोनोंकी शिक्षा होती है, 
 जड़ता दूर हो जाती है, श्रमके लिये शक्ति ओर तेज प्राप्त होता है, विचार 
ओर क्रियामें संतोष ओर उत्साह मिलता है । अतः इस प्रणालाम ताहूका 
बड़ा महत्व है। शारीरिक स्वस्थताके लिये अन्य व्यायामॉंकी अपेक्षा देशी 
' ख्लेल और ग्राम-नुत्योंकोी अधिक स्थान दिया गया है । इस आन्दोलतका मूल 


( ३०८ ) 


श्री जी० एस० दत्तकी उन विस्तृत खोजोंमें है जो उन्होंने सन्त १९२१ ई० 
के का ७ ३५० 803५ कि धर 
आर ३६२ के बीच ग्राम-गीतोके सम्बन्धर्म की थीं । यह आन्दोलन इतना अधिक 
लोकप्रिय हुआ कि बंगालके बाहर भी ऐसी संस्था एँ खोली जाने लगीं । 


५४ ॥।। | 

इस ग्रणालीके निम्नलिखित १६ प्रण हैं -- 
१--ज्ञानकी परिधि बढ़ाना | 

२--जंगलछ ओर काई दूर करना । 

३--श्रमका आदर करना । 

४---तरकारी ओर फल उगाना। 

७--अकाश आर वाथुकी स्वतन्त्र गति रखना । 
६--पश्चु-पालन । 

७--जल शुद्धि । 

८--स्वच्छता | |। 
९--शारीरिक व्यायाम ओर खेलकी वृद्धि । 
१०-ख्ियोका उद्धार । 

११-विवाहके पूथ कमाना । 
_१२-हस्तकोशछ था उद्योग सीखना । 
१३--समयका पाछन करना । 

१४-दूसरोंकी सेवा करना । 

१५-बन्धुत्व और समान-नागरिकताकी भ्रावना बढ़ाना । , 
१६-आननन्‍दकी भावना बढ़ाना । 

[ महिलाओोंके लिये ग्यारहवें प्रणके बदले होगा--शीलयुक्त व्यवहार | 
इनके अतिरिक्त कुछ ओर भी प्रण हैं--- 

१-- पस्तुएँ व्यर्थ न फेकना । क्‍ 
२--परिपाटीका पालन करते हुए आगे बढ़ना | 
३---नेताकी आज्ञा' मानना । 
४--आचार्य की प्ररणासे कार्य करना । 


निषेध क्‍ 
इस प्रणालीमें निम्नलिखित सन्नह निषेध हैं--- 
१--धोतीका पढ्छा नहीं लटकाऊँगा । 
२--खिचड़ी भाषा नहीं बोलूगा । 
३--शरीर मोटा नहीं होने दूँगा । 
४---बिना भूखके नहीं खाऊँगा । 


७---आयसे अधिक व्यय नहीं करूँगौ । 
६--कोई भी विध्न-बाधा आ पड़नेपर डरूँगा नहीं ।- 
७--विरकास-प्रिय नहीं बनूंगा । 
८--क्रीध आनेपर भी क्रोध-प्रदर्शव नहीं करूँगा । 
९--विपत्तिमें भी मुस्कराना नहीं भूल या । 
१००-अभिमानसे फूलूगा नहीं । 
११---विचार ओर भावमें भी असत्यता नहीं छाऊंगा। 
१२--किसीसे दुःशील व्यवहार नहीं करू गा । 
१३---कभी भाग्य ओर देवपर भरोसा नहीं करूंगा | 
१४--बिना परिश्रम किए नहीं बेदू गा । 
१७--अस फलतासे पराजित नहीं होऊँगा। 
१६--जीविकाके छिये भिक्षा नहीं माँगूगा । 
१७--अपने वचन नहीं तोड़ गा । 
महिलाओंके लिये विशेष निषेध 
महिलाओंके लिये इन निषेधोंमेंसे १ ओर ३ संख्यक निषेध इस प्रकारसे 
होंगे-- द ः 
१-- किसीकी अत्यंत कोमछता ओर उपचारसे पिघले गी नहीं | 
२--गृहस्थीका काम छोड़कर इधर-उधरका कोई कास नहीं करूँगी। 
प्रवेश-संस्कारके समय 
. इसके अतिरिक्त अवेश-संस्कारके समय स्वीकार किए जानेवाले ओर भी 
नियम हैं। जसे--- 
१, एक बारसे अधिक या आवश्यकतासे अधिक ऊचे स्व॒रखे न बाॉलना | 
२, किसी प्रकारके शारीरिक कारयसे घृणा न करना या दूसरेपर अवर्लंबित 
न होना । 
.+ .३, प्रतिदिन कुछ न कुछ नया सीखना । 


किक (आन 


४, कोई न कोई दोष नित्य छोड़ देना । 
अल्पवयस्क वताचारीके नियम 
अटपवयस्क या छोबास बताचारीके लिये निम्नरिखित बारह प्रण हैं. 
१---में दोडगा, खेल गा ओर हँसूँगा 
२--में सबसे श्रेंम करूँगा 
३--मैं बड़ोंका कहना मानूगा | 
४--मैं पहुँ गा, लिखूँगा ओर सीखूँगा । 


( दये१० ) 


०--मैं जीवॉपर दया करूँगा । 

६--में सत्य बोले गा । 

७०» में सत्यपर चलू गा । 

८-.में अपने हाथसे सत्र वस्तुएँ बनाऊँगा । 
०--.मैं अपना शरीर पुष्ट करूंगा । 
१०---मैं सदा अपने दुलके लिये छड गा। 
१३--मैं अपने अंगॉसे श्रम करूँगा । 
१२--में मस्त होकर नाचूगा। 


विश्लेषण 

इस प्रणालीकी प्रशंसा रवीन्द्रनाथ टैगोर, सर राधाकृष्णनू , सर माइकेल 
सैडलर, श्रीमती सरोजिनी नायद्ट आदि बड़े-बड़े शिक्षा-शाख््रियोंने की हे । 
किन्तु जहाँ इतने अधिक नियम हों, बत हों और प्रण हां. उनका पालन करना 
सरल कार्या नहीं है और इसीलिये यह प्रयोग सावजनिक ओर व्यापक रूपसे 
संभव नहीं है किन्तु कुछ आश्रर्मोर्से विशेष शिक्षा देकर तेयार करनेके लिये 
इसका अयोग निश्चित रूपसे किया जाना चाहिए । 


२८ 
कन्याओंकी शिक्षा 
_कर्वे : बनखली : सेवासदन : लेडी इरविन कालेज 


हमारे देशमें कन्याओंकी शिक्षाकी जो दुर्दशा हे ओर हो रही है वह देश 
आर शासनके लिये अत्यन्त छज्जाकी बात है। अभीतक भी हमारे देशके 
उद्धारकोंने न तो कन्याओंके लिये ठीक पाव्यक्रम बनाया, न कन्या-शिक्षाका 
निश्चि उद्दइय स्थिर किया और न उनकी शिक्षाकी ठीक व्यवस्था की। 
कन्प्राओंके लिये जो पाव्यक्रम निर्धारित किए गए वे सभी बधूरे अव्यवस्थित, 
उद्द इयहीन तथा निरथंक थे | खीत्वमें सद्गृहस्थ माता, भार्या और गशुहिणीकी 
जो समर्थताएँ हनी चाहिएँ उनकी पूत्तिके छिये ठीक विधान नहीं बनाया जा 
सका । कुछ छोगोंने गा स्थ्य-शाखका अर्थ भोजन बनाना, कपड़े धोना, घरके 
आय-व्ययका ब्योरा रखना और बच्चोंकों सँसालना मात्र समझा, किसने 
उनके लिये संपूर्ण शरीर-शाख, ओषधि-शाख, धातृ-विद्याकों ही गराहस्थ्य-शास्त्र 
समझ लिया । परिणाम यह हुआ कि गृह-विज्ञानके नामपर पक लंबा-चोड़ा 
आयुर्वेद-शास्त्रका पाव्यक्रम बना दिया गया । इन सज्जनोंने यह भी सोचनेका 
कष्ट नहीं किया कि गाहंस्थ्य है क्या |. 
.. गाहस्थ्य-शासत्र किसके लिये 

गृहस्थीसे संबंध रखनेवाली जितनी बातें हैं वे केवल कन्याओंकों ही 
नहीं, पुरुषोंकों भी आनी चाहिएँ । पुरुष ओर स्त्रीकों मिलाकर गहस्थी बनती 
है| भोजन बनाना मुख्यतः स्त्रीका काम भछ्ते ही हो पर इसका यह अर्थ 
नहीं है कि पुरुष भोजन बनाना न जानें। स्त्री कभी अपने पिताके घर जाती 
है, रुग्ण हो सकती है, अधिक गर्भभारके कारण अशक्त हो सकती है, उस 
- समय पतिकों उसकी सहायताके छिये घरके सब काम काज देखने ही चाहिए । 
. इसी प्रकार रोगी-परिचर्या भी दोनोंकों ज्ञाननी चाहिए । बच्चोंकी देखरेख ओर 
पाछन-पोषणका ढंग भी दोनोंकों आना चाहिए इसलिये गृह-विज्ञान केवल 
कन्याओंकों ही नहीं लड़कोंकों सी सिखाती चाहिए ओर यह पाव्यक्रम 
बालकों और बालिकाओंके लिये अनिवायं होना चाहिए। 


( ३१२: ) 


स्री-शिक्षामे फिर क्‍या हो ! 

उपयुक्त प्रस्ताव सुनकर आप पूछ सकते हैं कि फिर कोन सी ऐसी वस्तु 
है, कौन-सा ऐसा विपय है जो विशेषतः स्त्रियोंकों सिखाया जाय | हम ऊपर 
बता आए हैं कि स्त्री तो ग्रृहिणी, माता ओर भार्याका महिम्न पद्‌ लेकर गृह- 
रूप्टमी तथा गृह-स्वामिनी बनकर घरमें रहती हे। अतः पाण्य-विपयके 
कितने विषय वह पढ़े या न पढ़े, यह तो उसकी इच्छापर छोड दिया जाय 
किन्तु सबसे अधिक झुख्य बात तो यह हे कि कन्याको राष्ट्र, समाज,. जाति 
और कुछकी पविद्न'घरोहर समझकर उसकी व्यापक पूर्णतापर अवहय ध्यान देना 
चाहिए, अर्थात्‌ उसे इस प्रकारके चातावरणमें रखना चाहिए जहाँ स्नेह, सेवा, 
स्थाग, श्रम ओर पारस्परिक आदरका भाव हो क्योंकि उसे इन्हीं भावोंके 
पोपणसे अपनी गृहस्थी सुखी ओर समृद्ध करनी हे । अतः शिक्षा-शास्त्रियोंको 
ऐसे नारी-आश्रम खोलने ,चाद्विएँ जहाँ कन्याएँ थोड़ा-बहुत लिखना पढ़ना 
सीखनेके साथ उपयुक्त भावोंके पोषणके अधिकसे अधिक अवसर प्राप्त कर 
सके । उन्हें मात-मन्दिरों तथा अनाथालयोंमें सेवा करने भेजना चाहिए ओर 
आरंभसे ही आश्रमकों सुस्थिर रखनेका भार भी उन्हें दे देना चाहिए। 


कन्यां-शिक्षालयोंक्रे प्रवन्धमें पुरुपोका हस्तक्षेप न हो 


इस संपूर्ण योजना सर्वबसे महत्वपूर्ण बात यह है कि चाहे राजकीय 
संस्था हो या छोकसंस्था हो, किन्तु कन्याओंकी शिक्षा-संस्थाओंमे किसी भी 
पुरुषका किसी प्रकारका भी हाथ न हो चाहे वह पुरुष कितना भी बढ़ा क्‍यों 
न हो। हमें अत्यन्त खेद ओर रूज़ाके साथ यह लिखना पड़ रहा हैं कि कन्याओं- 
की जिन संस्थाओंके प्रबन्ध पुरुषोंका हाथ रहा है उनसें अनेक प्रकारकी 
अध्यवस्थाएँ ओर विपमताएँ उत्पन्न हो गईं हैं। कभी-कभी तो ऐसे-ऐसे झगड़े 
उपस्थित हो जाते हैं जो उस संस्थाकों भी ले डूबते हैं । 
हमारी जनता 

अभी हमारे देशकी जनताने कन्या-शिक्षाका भाय ठीक-ठीक अपनाया नहीं 
है। हमारे समाजमें अभी ऐसे-ऐसे लोग हैं जो समझते हैं कि विद्यालयों- 
में पढ़नेवाली कन्याएँ ओर पढ़ानेवाली अध्यापिकाएँ सब दूषित हैं। यदि कोई 
महिकछा सावजनिक रूपसे सेवा करती हो ओर किसी कार्यकर्त्ताके साथ आती.- 
जाती, उठती-बेठती, बात-चीत करती देख ली गईं तो हमारे शिक्षित बन्धु भी 
उसपर आंखों-देखी काथाएँ गढ़कर, उसके चरित्रपर लांछन लगानेमें तनिक भी 
संकोच नहीं करते । ऐसी स्थिति कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था, करना साधारण 
बात नहीं है । हमारे राज्याधिकारी छोग तो सब धान बाइस पसेरी करके 





गोखले 


६ रेहरे ) 


कन्याभोंके लिये विद्यालय खोलकर अपने करतंत्र्यकी इतिश्री समझ बेठे हैं 
आर जसे सरकारी नोकरियोंम॑ अंग्रजोंके समय छोग इधर-उचघर बदले जाते 
थे बसे ही अध्यापिकाओंको भी बदल देते हैं। इससे अध्यापिकाओंकों जो 
असुाविधा हातो है वह तो होती ही हे, साथ ही विद्यालयोंसे ठीक तंथा स्थिर 
वातावरण नहीं बन पाता | एक अध्यापिका अपने परिश्रम और शीलसे जो 
'बातावरण बना छेती हे वह उसके बदलते ही समाप्त हो जाता है। अतः हमें 
अपने देशकी जनताकों ओर राज्याधिकारियोंको भी थोड़ी बुद्धि देनी चाहिए 
जिससे वे अपना व्यवहार ओर कतेब्य भरी प्रद्वार समझ लें | 


आप किक ३ुफ 


हमारे देशर्स स्त्रियोंकी शिक्षाके लिये जो विशिष्ट प्रयोग किए गए हैं, वे 


पा... सर 


नीचे दिए जाते हें--- 


आचाये कर्वेका महिला विश्वविद्यालय 

आचाय कवेंने दीन विधवाओंकी करुण-कथासे प्रभावित होकर उनके लिये 
पूनेमें एक छोटासा विद्यालय, छात्रावास, आरंभिक पाठ्शाला, माध्यसिक पाठ- 
शाला ओर शिक्षण-कला-विद्यालय खोल दिया था | इस संस्थाकी छोकप्रियतासे 
प्रभावित होकर आचार्य कर्वने यह निई्चय किया कि एक पाव्य-कमके द्वारा 
कन्याओंको ऐसी उच्च शिक्षा क्‍यों न दी ज्ञाय कि १८ वर्षकी अवस्थासे पहले 
ही वे गृहिणी ओर माताकी सब शिक्षा प्राप्त कर चुके । इसी डद्दश्यसे सन्‌ 
१९१६ हई० में पूनेमं 'इण्डियन वीमेन्स यूनिवर्सिटी! ( 'सारतीय सहिला-विश्व- 
विद्यालय ) की स्थापना हुईं ओर पिछले ३७ वर्षोर्मे इस संस्थासे कई सहस् 
छात्राओंने उच्च शिक्षा. प्राप्त की | आचाय कर्वेकी इच संस्थाओंने मोन 
सामाजिक क्रान्ति भी की ओर उनकी संस्थाओंके कारण दक्षिणकी महिलाओंमें 
बड़ी जागति भी हुईं । इस विश्वविद्यालयके उच इय ये हैं--- 

१-- वर्समान भारतीय भापाओंके माध्यमसे खियोंको उच्चतर शिक्षा देना | 

२-- महिछाओंकी आवश्यकताओंके अनुकूछ पाज्यक्रम बनाना ओर पूर्ण 
विश्वविद्यालय-शिक्षाकों नियमित करनेके लिये नई संस्थाएँ स्थापित करना, 
चलाना ओर उन्हें सम्बद्ध'करना । क्‍ 
। ३-- भारम्मिक और साध्यमिक विद्यालयोंके लिये अध्यापिकाओंकी शिक्षा- 
का अबन्ध करना | 

*५...नियमानुसार उपाधि, प्रमाण-पत्र, पद्‌ तथा अन्य प्रकारके सम्मान 
प्रदान करना। 

इस समय इस संस्थाके अन्तगंत १९ संस्थाएँ कास कर रही हैं। 


ह।क्‍ 
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ली 8. ; 
'बनखली-विदयापीठ 
जयपुर राज्यमें कन्याओंकी शिक्षाके लिये 'घनस्थली विद्यापीड” नामसे 
एक संस्था खुली है जिसमें ७ वपसे ऊपरकी अविवाहिता कन्याणु ली जाती है 
यद्यपि ऊपरकी कक्षाओंम विवाहिता कन्याएँ भी ली जा सकती हैं। 
उद्द इ्य तथा शिक्षण-ऋम 
विद्यापीयक्का उद्दे इय छात्राओंकों ऐसी शिक्षा देना है जिससे वे न केवल 
सफल गृहिणी और माता बन सके वरन्‌ जागरूक ओर सफर नागरी भी 
बनें | इसी उद्द इयसे भारतीय संस्कृति ओर विशुद्ध राष्ट्रितताके आधारपर 
विद्यापीयने पंचमुखी शिक्षाक्रमका निर्माण किया है, जिसके पॉच. अंग इस 
प्रकार हे-- 
(१) नेतिक शिक्षा 
इसके द्वारा छात्राओंके चारित्य-निर्माणका प्रयस्न किया जाता है । 
& ५, (५ ६/+५, 
(२ ) शारोरिक शिक्षा 
इसमें विभिन्न प्रकारके व्यायाम, तेरना, घुड्सवारी, साइकिल-सवारी भादि 
सम्मिलित हैं| इसका उद्देश्य छात्राओंकों साहसिनी, स्फूर्लिमती ओर खस्थ 
बनाना है.। 
( ३ ) गृहस्थ-शिक्षा 
इसमें भोजन बनानेसे छेकर सीने, कसीदा करने ओर कातनेतक घरके सब 
आवश्यक कामकाजका समावेश किया गया है, जिससे छात्राओंर्मे घरके ओर 
हाथके कार्मोमें रुचि उत्पन्न हो सके | द 
(४ ) छलितकला-शिक्षा 
इसमें चित्रकला ओर संगीतका समावेश किया गया है, जिससे छात्राओंके 
जीवनमें सुरुचि, सान्द्य तथा माघुय उत्पन्न हो सके | 


(५) पुस्तकीय शिक्षा 
इसमें उन सब विषयोकी शिक्षा दी जाती है जो छात्राओंके बोद्धिक 
विकास आर ज्ञान-संपादनमें सहायक हो सके । 
शिक्षाक्रमका विभाजन 


विद्यापीठका समूचा शिक्षाक्रम दो विभागोंमें बांदा गया है+-१. संस्कृत 
विभाग तथा २. बाह्य परीक्षा विभाग । द 


€ रे९ए७ ) 

संस्क्ृत-विभाग 

इस विभागमें शिक्षाके पाँचों अंगोंके लिये विद्यापीदका अपना खतस्‍्त्र' , 
पाव्यक्रम है ओर वह $ से < कक्षाओंमें बॉदा गया है। 
वाह्य परीक्षा-विभाग 

जहाँतक पुस्तकीय शिक्षाका सस्बन्ध हे, इस विभागमें प्रचलित हाई स्कूछ 
इन्टरमीजिएट तथा बी० ए० री परीक्षाओंके छिये छात्राएु तेयार की जांती 
हैं। शिक्षाके दूसरे चार अंगोंकी स्वतन्त्र व्यवस्था विद्यापीठकी अपनी है | 

उपथु ऋ् परीक्षाओंके अतिरिक्त विद्यापीठमें जें० जे० शकूछ ओफ़ आर्टख 
बस्बईकी ड्राइंग ( चित्रकरछा ) परीक्षा, निखिल भारतवर्षीय आयुर्वेद-सम्मेलन 
तथा हिन्दी-साहिल्य-सम्मेलनकी आयुवेदकी परीक्षा लिये भी छात्राओंको 
तैयार किया जाता है । भातखंडे यूनिवर्सिटी, ऊखनऊकी संगीतकी परीक्षाओंके 
लिये भी छात्राओंको तैयार करनेकी व्यवस्था हे | 
इस पाख्यक्रमके दोष 

इस पाव्यक्रममें दो बड़े दोष हैं। एक तो यह कि महिछाओंके शारीरिक 
व्यायाममें घुड्सवारी आदि ऐसे व्यायाम भी हैं जो पुरुषोंके लिये ही उपयुक्त हैं, 
और जिनसे कन्याओंकी स्वाभाविक कोमछता नष्ट हो जाती है। दूसरा महादोष 
यह है कि यहाँ सी अन्य विश्वविद्यालयों तथा बोडॉकी परीक्षाओंके लिये 
छात्राओंकी शिक्षा दी जाती हे--यह एक प्रकारका ऐसा हंघ है जिसका कोई 
समाधान ओर ससथ्थन नहीं [किया जा सकता जार जिससे अन्य उदय स्वत 
नष्ट हो जाते हैं क्योंकि परीक्षा ही वत्तंमान अणालीका सबसे बड़ा पाप है। चह 
यदि बनी रहती हे तो सुधार क्‍या हुआ ? 


आये कन्या-पाठशाला, बड़ोदा (बड़ोदरा) 


बडोदेमें जो जआर्य-कन्या-विद्यालय है वहाँ सी जो कन्याओंकों सेनिक 
शिक्षा दी जाती है ओर उन्हें नीछा जांघिया पहनाकर घुसाया जाता है--- 
इसका भी किसी ग्रकारसे समर्थन नहीं किया जा सकता। माहडाआका 
शिक्षाके संबंधर्मे शिक्षा-विशारदोंको स्वस्थ चित्तस नातिननधारण करनी 
चाहिए और तदनुसार देश भरमें उसी उहं इयसे शिक्षा दिलानेकी व्यवस्था 
करनी चाहिए । एक सनक लेकर विद्यालय खोल देना बड़ा घातक अर्यांग है | 


पूना-सेवा-सदन 
पुनेस न्यायम्‌[तत महादेव गोविन्द रानाडेकी घर्मपत्नी श्रीमती रमाबाईने 
. झरौढ़ महिद्याओंकों शिक्षित करनेके लिये सेवा-सदनकों स्थापना का थी जिससे 
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खियोंको लिखना-पढ़ना ओर गणित सिखानेके अतिरिक्त सीने-पिरोने ओर 
''संगीतर्की शिक्षा भी दी जाती थी | पीछे सर्वेण्ट्स ऑफ़ इण्डिया सोसाइटीके 
सदस्य श्रीदेवधरके प्रयाससे इसमें एक अध्यापिका-विद्यालय ओर एक हाई स्कूल 
भी खुल गया और अब यह संस्था दक्षिणमें महिकाओंकी शिक्षाका प्रमुख 
केन्द्र मानी जाती है। 
लेडी इरविन कालेज, दिल्ली 

अखिल भारतीय महिला-सम्मेलन ( जोक इंडिया वीमेन्स' कॉन्फ़रेन्स ) 
के निर्णयानुसार दिल्‍्कीमें छेडी इरविन कालेजकी स्थापना की गईं.। बहाकी 
नियमावलीकी अस्तावनामें लिखा हे--“ भारतीय युवतियोंके लिये लेडी इरविन 
कालेज ही ऐसी प्रथम संस्था हे जिसने भारतीय परिस्थितिके अनुकूल गाहं स्थ्य- 
शास्त्रकी वेज्ञानिक ओर व्यावसायिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता समझी है | 


ड्द्द्श्य 

इस विंद्यालयका पाव्यक्रम इस आधारपर बनाया गया कि वहाँ महिझछाओंको 
ऐसी शिक्षा आर सुविधा प्रदानकी जाय कि बे-- 

(अ) योग्य पत्नी, योग्य माता ओर समाजकी उपयोगी सदस्या बन सके । 

(आ) कन्या पाठ्शाक्ाओंम जाकर गाहस्थ्य-शास्त्रकी योग्य अध्यापिका 
बन सके | 


शस्ाक्रम 
.. इस विद्यालयके दो विभाग हैं--ग्रह-विज्ञान और अध्यापन-शिक्षा । गृह- 
विज्ञानका शिक्षाक्रम दो वर्षका है और उसके आगे एक वर्षतक अध्यापन- 
कलाकी शिक्षा दी जाती है। किन्तु यह पिछला अध्यापन-कऊाका शिक्षाक्रम 
ऐच्छिक है । इस विद्याल्यसें १८०) प्रति वर्ष तो शुल्क देना पढ़ता है और 
छात्रावासका च्यय भी लगभग ७७) मासिक पड़ता है। हमारे दीन देशकी 
कन्याएँ अपने घर रहकर अपनी साताओंसे जितना गृहविज्ञान सीख लेती हैं 
उसके आंशिक तथा आडम्बरपूर्ण परिचय मात्रके लिये उसे यहाँ इतना व्यय 
करके भेजना भरकर मूर्खता है ओर विशेषता तो यह हे कि यह विद्यालय 
चलाया गया है अखिल भारतीय महिला-सम्मेलनकी प्रेरणासे | 
गमृह-चज्ञात 
इस विद्यालयके शुह-विज्ञानके शिक्षा-क्रममें निम्नछिखित विषय सिखाएं 
जाते हैं-- क्‍ ५ 5 ः 
.. १--रसोईका काम --जिसमें चटनी, अचार, सुरब्बा, पनीर आदि बनाना 
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तथा पश्चिमी ओर भारतीय सलाद बनाना भी है| इसमें पूर्वी और (पश्चिमी 
दोनों ढंगके भौजनालयोंके कामकी शिक्षा दी जाती है । 

| २--भोजन-शाखका ज्ञान । 

३--गृहस्थीकी सँमाल, जिसमें हिसाब-किताब आदि भी है। 

४--साधारण जीवाणु तथा कीट-शाख जिसमें अनेक ग्रकारके कीड़ों ओर 
जीवोंका वेज्ञानिक विवेचन और इतिहास पढ़ाया जाता है । 

इसके अतिरिक्त, स्वास्थ्य, कपड़े धोना, रंगना तथा सिलाई-बुनाई- 
कढ़ाई आदि सब प्रकारका काम सिखाया जाता है ओर इन सबपर वैज्ञानिक 
पुट देनेके लिये कुछ भोतिक और रसायन-शाख सी सिखाया "जाता है | 
अध्यापनज्कला द 

अध्यापन-कलछाके अन्तगंत तो थे ही सब बातें हैं--शिक्षाके सिद्धान्त 
स्वास्थ्य-विज्ञान, अंध्यापन-कछा तथा सूईका काम | 


वदलषण 

इस पाख्यक्रममें कुछ विषय अनावश्यक जोर अधिक भी रकक्‍्खे गए हैं। 
जब भारतीय परिस्थितिके अनुकूल शिक्षा देना इसका उद्ंश्य हे तो इसमें 
विदेशी भोजनालयकी प्रथाका शिक्षण क्‍यों किया जाता है। इसमें ६००)के 
बिजलीके चूल्हे हैं जिनपर ये भारतकी भावी पत्नियाँ और माताएँ रोटी सेंकना 
सीखती हैं । कपड़े धोनेके यन्त्र भी कम मूद्यवान नहों हें। इसके अतिरिक्त 
कीटाणुओंके इतिहास ओर भोतिक तथा रसायन-शाख्रके अध्ययनका निरर्थक 
पचड़ा बढ़ाकर पाय्यक्रमकों दुरूद करनेका अर्थ क्‍या है! बड़े आश्रर्यकी बात 
है कि भारतकी आर्थिक तथा सामाजिक स्थितिसे अत्यन्त प्रतिकूल शिक्षा 
देनेवाली यह संस्था भारतकी राजघानीमें पोषित की जा रही है ओर वह भी 
अखिल भारताय महिला-सम्मेलनकी ओरसे । 


बरताचारी-समाजमें कन्‍्याओकी शिक्षा 
चताचारी समाजने कन्याओंकी शिक्षाके लिये जो प्रण ओर निषेध स्थिर 
किए हैं उनका विवरण पिछले अध्यायमें दिया जा चुका हे। 


कन्या-शिक्षामें ताल-युक्त-व्यायाम ( यूरिद्मिक्स ) 


यों तो पुरुषों और ख्त्रियों दोनोंके लिये क्रमशः ताण्डव ओर छास्यकी 
क्रियाएँ शरीरमें स्फूर्ति देने और .शरीरको सुन्दर बनानेमें अत्यन्त योग देती हैं 
किन्तु विद्यालयके वातावरणकों अधिक नियमित, संगीतमय और तारलूमय 
करनेके लिये एक नई प्रणाली चली है ताल-युक्त व्यायामकी, जिसमें छात्रोंका 


६ ३२१८ » 

एक दुठः ढोल और बाजे बजाता हे ओर विद्यालथ्रके सब छात्र सामूहिक 

_ हपसे उसके साथ गाते ओर व्यायाम करते हैं । कभी-कभी ग्रामोफ़ोन मशीनर्म 
: किसी गतका तवा (रेकाड) छूगा दिया जाता हैं आर सब विद्यार्थी तदनुसार 
था तो पेर मिलाकर तालके साथ चलते हैँ था आंगिक व्यायाम करते है । इस 
प्रकारके व्याथामसे संगीतका भी आनन्द चरूता रहता हैं आर शरीरकी चेष्टाए 
भी तालसे बँध जाती हैं । इस प्रकार व्यायाम चलानस बालकोंकी अरुचि भी 
दर हो सकती है ओर घरके चातावरणकी स्थूति भी दूर हो सकती है। आज- 
कल केजिसके साथ बच्चोंके विद्यालयोंमें उत्तर-परदेशम इसका सफल शप्रथ्रींग 


हो रहा है। कन्वीओंके. विद्यालयोंसे अन्य व्यायामांक बदले इसका प्रयोग 
निश्चित रूपसे अधिक छाभकर सिद्ध होगा । 


२९ 
6 शेर बिक ४५ है 
शिक्षा शिर्प और शारीरिक श्रम 
शां धी्‌ $ ७. 7७ अशिनीविीनि, # 
 आंधीजीकी वर्धा-योजना $ दिल्लीका बहुशिल्प-विद्यालय 
महात्मा गाँचीका प्रस्ताव. 
२९ ओर २३ अक्तूबर सन्‌ १९३७ ई० को वर्धाके मारवादी हाई स्कूल 
'( अब नवश्चारत विद्यालय ) में महात्मा गाँधीके सभापतित्वमें भारतके शिक्षा- 
शास्रियोंकी एक सभा हुईं जिसमें गाँधीजीने अपनी शिक्षा-योजना उपस्थित 
की । उनके अनुसार यह योजना ( १ ) झुख्यतः गाँवोंके लिये हे जहाँ नगरोंकी 
“अपेक्षा शिक्षाका अधिक अभाव हैं, ( २ ) इसका उद्द इय यह हैं कि कास- 
“चराऊ शिक्षा, अक्षर-ज्ञान तथा किसी उपयोगी कौदलका ज्ञान कराया जाय, 


/(३ ) यह शिक्षा कर-दाताओंपर भार न होकर स्वावरूम्बी हो और ( ४) इसके 
द्वारा गाँवोंकों छोड़कर नगरोंमें जाकर बसनेको प्रवृत्ति रोकी जाय । _ 


क्‍ वधो-शिक्षा-योजना 
इस योजनाकी विशेषता यह है कि इसमें सब ज्ञातव्य विषयोंकी शिक्षा 
'एक मूल हस्त-कोशकपर अवलूम्बित तथा उससे सम्बद्ध होती है अर्थात्‌ सापा 
इतिहास, भूगोल, संगीत सबका सम्बन्ध उस [सूछ हस्त-कोशलसे होता 
जो बाऊकने स्वीकार किया हो। इन मूल हस्त-कोशलॉमें कताई-बुनाई, 
बेती-बारी, बढ़ईगिरी इत्यादि अनेक हस्त-कोशर आ सकते हैं। यह योजना 
 पेस्टालीज़ी महोदयके शिक्षण-सिद्धान्वोंका तथा प्रयोग-प्रणाछीका भारतीय 
“रूपान्तर मात्र है.। 
योजनाके उद्दे इय, सिद्धान्त ओर अंग 
जब सन्‌ १९३७में भारतके साठ भान्‍्तोंमे कांग्रेसी सरकार स्थापित हुईं थी 
'उस समय तत्कांलीन शिक्षा-प्रणालीकों बदुलनेकी व्यवस्था भी की गई आर प्रत्येक 
आ्तमें मारतके इन चार कष्टोंकों दूर करनेकी इश्टिसे वर्धा-शिक्षा-योजना अपनाई 
' हईँ थी--१ दरिद्वता, २ निरक्षरता, दे परतन्त्रता ओर ४ स्कूछाकों नीरसता । 
_ यह प्रणाली चार मुख्य मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंपर अव्ंबित करके बनाई 
“गई---१, स्वयं-शिक्षा.( औटो-एजुकेशन ), २. करना ओर सीखना ( छानेंग 
“बाइ डुइंग ), ३े. आवयबिक शिक्षा ( सेन्स टू निंग ) तथा ४. श्रमका आदर 


६ देशे० ). 


( डिनिटी ऑफ़ लेबर )। इनको ध्यानमें रखते हुए इस प्रणालीके चार अंग 
. भी निर्धारित किए गए--- 

ह १---अनिवाय शिक्षा, २->माव भाषाके द्वारा, ३--किसी हस्त-कोशलपर 
अवलंबित तथा ४--स्वावलूस्बी । 

हस्त-कोशलके चुनावमें यह प्रतिबन्ध लगा दिया कि केवल वही 
हस्त-कोशल शिक्षाका आधार बनाया जाय जिसमें शिक्षाकी अधिकसे अधिक 
संभावनाएँ ( मेक्सिसम शुजुकेटिव पोसिबिलिटीज़ ) निहित हों अर्थात्‌ जिसके 
_आधारपर पाव्यक्रमके सभी या अधिकसे अधिक विषय पढ़ाए जा सके । 


पाठ्य विषय क्‍ 

पाठ्य विषयोंमें निम्नलिखित विषय निर्धारित किए--मातृभाषा, हिन्दु- 
स्तानी, व्यावहारिक गणित, सामाजिक अध्ययन ( इतिहास, भूगोल तथा नाग- 
रिक-शास्त्र.), संगीत, हस्तकोशल तथा ब्यायाम | मानव-मात्रके उपथोगमें 
आनेवाले सभी विषयोका समावेश इस सूचीमें हो गया । किन्तु जो पाठन- 
समयकी अवधि बनाईं गईं वह इतनी विषम थी कि आधे समयमें हस्त-कोशल 
रक्‍्खा गया ओर आधेसे कमसे शेप अन्य विषय । इस योजनाके निर्माणके 
अनन्तर जब्र शिमलेसें इसकी सभा बैठी तो उसने यह निर्णय कर दिया कि 
इस योजनाको स्वावरलंबी नहीं बनाया जा सकता ओर इस निर्णयके आधारपर 
चोथा अंग अलग कर दिया गया । किन्तु इस अंगके अछग कर देने माच्नसे ही 
कार्य सम्पन्न नहीं हुआ क्योंकि तीन घंदे बीस मिनटतक चरखा चलाना 
या अन्य हस्तकोशछमें समय लगाना भी तो मनोविज्ञानके सिद्धान्तोंके 
प्रतिकूल था । हाथका ही काम क्‍्यो' न हो किन्तु उसमें भी तो एकाग्रता 
नि:सीस नहीं होती, उसकी भी अवधि होती है। इसीलिये उत्तरप्रदेशमें 
' आधार-शिक्षा या बुनियादी तालीम और मध्यप्रान्तर्में विद्यामन्द्र योजनाके 
नामसे जब चर्घा-प्रणाली चलाई गईं तो डन्‍्होंने हस्त-कोौशलकी अवधि 
कम कर दी।.... 


वर्धा-योजनाका मौलिक रूप 

वर्धा-योजना जिस मूल रूपमें प्रस्तुत हुईं थी वह उस समितिके संयोजक 
डा० ज़ाकिर हुसेनके विधरणमें पूरी आाप्त होती है, इसलिये नीचे मूल रूपमें 
वह योजना दी जाती है-- 


क्‍ पहिछा हिस्सा... 
.._ बुनियादी .डसूछ, आजकलकी तालीमका तरीका, महात्मा गान्धीकी 
रहनुमाई, स्कूलों हथका काम, दो ज्खूरी शत्तें, नागरिकताका वह ख़याल जो 


गे 


राष्ट्रपिता महात्मा गाँधी 


हे 


ञ्थ्‌ 


बे 
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हि 





( ३२१ ) 


इस स्कॉमस सामने रक्खा गया है और अपना खर्च आप विरझालना इस 
स्क्रीमकी बुनियाद है | " | 


दूसरा हिस्सा! 
: मक्रेखद या ध्येयः, बुनियादी दसतकारी, मातृभाषा, गणित, ससालका इश्म 
साधारण विज्ञान, ड्राइंग, संगीत और हिन्दुस्तानी । 


.... तीसरा हिस्सा 
* अध्यापकोंकी ट्ेनिंगका पूरा कोर्स और अध्यापडोंकी टू नका छोटा कोर्स 
'चींथा हस्सा 
( के ) निगरानी ओर ( ख ) इम्तिहान 
 पाँचवाँ हिस्सा 
कताई और बुनाईका सात सालका कोर्स, हर विद्यार्थीकी पाँच सालकी 
आमदनी, बुनाईंका खाता, नेवाडइ ओर दरीकी बुनाई, सात सालकी कुछ 
भासदुनी, आम हिदायतें, सामानकी फ़िहरिस्त ( कताई-खातेकी ) तथा ( छुनाई- 
खातेकी ), कताई, घुनाई और बुनाईके सामानकी फ़िहरिस्त जो सात दरजोंके 
पूरे स्कूलके लिये ( जिसके हर दजेंमें ३० लड़के हों ) चाहिए | 


पहिला हिस्सा 


बुनियादी उसूछ, आजकलकी तालीमका तरीका 

शिक्षाका जो तरीक़ा आजकल मुढ्कमें चछ रहा है उसे क़रीब-क़रीब 
सारे हिन्दुस्तानी बुरा कहते हैं। पिछले ज़मानेमें वह क्रोमी ज़िन्दगीकी अट्छ 
ज़रूरतोंकोीं पूरा नहीं कर सका ओर उसकी ताक़तोंकों ठीक रास्तेपर नहीं रगा 
सका । आज जब कि दुनिया तेज़ीसे बदल रही है ओर क़ोमोंकी ज़िन्दगी नए 
रूप ले रही है, हमारी ज़िन्दगी असली घाटसे अछूय अपने उसी पुराने ढरंपर 
चली जा रही है ओर बदले हुए हालांतसे मेरू नहीं खा सकती, न तो वह 
हमारी रोज़मर्रकी जरूरतोंकों पुरा करती हे ओर न उसके सामने कोई ऐसा 
ऊँचा ख़याल ही हे जो राष्ट्रके झुर्दा जिस्ममें जान डाल दे । वह यह नहीं 
सिखाती कि समाजके मुंफ़ीद हम बनें, अपना बोझा आप उठाएँ आर क्रामके 
काममें अच्छी तरह हिस्सा छं। उसको चाहिए कि आजके समाजकी जगह 
जिसमें एक दूसरेसे मुक़ाबिका करता हैं, एक दूसरेकों छूटता ओर दबाता हे, 
ऐसे समाजकां डोल डालें जिसमें सब मिककर काम करते हैं। मगर इसे तो 
इसकी हवा भी नहीं छगी । इसलिये हर तरफ़्से यह उुकार हैं कि तालीमके 


( ३२९ ) 


इस सरीक्रेकों बदछकर एक नया निजञ्ञास बनाया जाय, जिसकी नींव इन्सानोंकी 
'हमददी ओर भलाईपर रक्खी गई हो, जो राष्ट्रकी ज़रूरतों ओर विचारोंसे मेल 
खाता हो ओर उसकी अटल ज़रूरतोंकों पूरा करता हो । 

शिक्षाकी जो स्कीम हिन्द॒स्तानके बच्चोकें लिये बनाई जाय बह कुछ बातोंमें 
उस स्कीमसे बिल्कुदठ अछूग होगी, जो पश्चिमके मुब्कोंसें बनाई गई हें, 
इसलिये कि हिन्दुस्तानकी ज़िन्द्गीका रास्ता अछग है। उसने हर तरहकी 
आज़ादी हासिल करनेके लिये अहिसाका तरीक़ा लिया है। हमारे बच्चोंकों यह 
घ्रिखानेकी ज़रूरत है कि अहिंसाका तरीक़ा हिंसासे अच्छा है । 
महात्मा गाँधीकी रहसुमाई 

ओर मैदानोंकी तरह इस मेदानमें भी महात्मा गाँधीकी सूझ-बूझ ओर 
रहनुमाई आड़े वक्तमं हमारे काम आईं। उन्होंने इसका बीड्ा उठाया है कि 
तालीमकी एक ऐसी राह निकाछेंगे जो हिन्दुस्तानियोंकी तबीयतके मुनासिब 
हो ओर जिससे सारे राष्ट्रकी शिक्षाका काम कम-से-कम वक्तमें चछ निकले। 
उनकी स्कीमका बुनियादी ख़यार जो उन्होंने 'हरिजन! के मज़मूनोंमि ओर 
चर्धाकी शिक्षा-कान्फ़ न्‍समें जाहिर किया था यह है: सही तालीमके लिये 
ज़रूरी है कि कोई ऐसी दस्तकारी सिखाई जाय जिससे कुछ कमाया जा सके 
ओर स्कूलके सारे विषय इसी दस्तकारीके ज़रियेसे पढ़ाए जायें। अगर 
दस्तकारीकी तालीम अच्छी तरह दी जाय तो इससे स्कूछके पढ़ानेघालोंका ख़र्च 
निकल आना चाहिए। उनके ख़यालमें इससे हुकूमतको बेफ़ीसकी लाज़िमी 
बुनियादी तालीम जारी करनेमें मदद मिलेगी । अगर यह न हुआ तो आज 
मुल्‍्ककी जो राजनीतिक ओर आर्थिक हालत है उसको देखते हुए. बुनियादी 
तालीमका ख़र्च उठाना हुकूमतके बसकी बात नहीं है । 


स्कूलों हाथका काम 


आजकल क़रीब-क़रीब सब तालीमके विशेषज्ञों या माहिरोंकी राय है कि _ 
बच्चोकी किसी मसुनासिब दस्तकारीके ज़रियेसे तालीस देनी चाहिए। यह 
इन्सानकी पूरी तालीमका सबसे अच्छा तरीक़ा समझा जाता है। 

बच्चोंकी तबीयतके पहलसे देखिए तो इसमें यह अच्छाई है कि मिंरी 
दिमाग़ी तालीमका बोझ हट जाता है । ऐसी तालीमसे बच्चे, जिन्हें हाथसे 
काम करनेका शोक़ होता है, बहुत घबराते हैं ओर यह घबराना बुरा नहीं 
बल्कि अच्छा हे। दस्तकारीके ज़रियेसे हाथ और दिमाग़की तालीम साथ-साथ 
होती है। बच्चे ख़ाली यही नहीं सीखते कि छिखा हुआ या छपा हुआ पढ़ के 
बदिक वह चौज़ सीख छेते हैं जो उससे कहीं बढ़कर है, यानी अपने हाथ और | 


( डर ेश३ ) 
दिमाग़के ज्ञरियेसे कोई सुफ्तीद कोस करना | यही तालीम है जो पूरी तालीपम 


कहीं ज्ञा सकती 


ससाजके पहलसे देखिए तो इस अमली कामसे., जो सारी कौंमके बच्चे 
मिल-जुलकर करेंगे, जात-पॉतके कई बुरे बन्चन टूट जायेगे । हाथका काम 
करनेवाला ओर दि्माग़का काम करनेवालोंमे' एक दूसरेसे जो बेर है और जो 
दोनके लिये घुरा है, वह जाता रहेगा । इसलिये यही एक तरीका है जिससे 
दिल्लोंमें मेहनतके लिये सच्चा आदर और सब इन्सानोंके एक होनेका ख़याऊ 
पैदा हों सकता है ओर यह बहुत बड़ा इख़लाक़ी फ़ायदा है $ 

राष्ट्रकी आमदनीके पहलसे देखिए तो इससे हमारे मुल्कके काम करने- 
बालोमें कमाईकी ताक़त बढ़ जायगी ओर वे अपने ख़ाली वक्तसे फ़ायदा 
उठानेके क़ाबिल हो जाय॑ँगे । | 

आर सब्र छोड़कर ख़ास तालीमी पहलूसे देखिए तो दस्तकारीकों तालीमका 
ज़रिया बनानेसे बच्चोंका ज्ञान ठोस हो जायगा । इस तरह इल्मका ज़िन्दगीसे 
लगाव पेंदा होगा, उसके सब पहलू एक दूसरेसे जड़े होंगे । 


दो ज़रूरी शर्तें 


ये फ़ायदे हासिल करनेके लिये ज़रूरी हैं कि दो बातोंका पूरा ख़याल 
रक्‍्खा जाय | एक तो, जो दस्तकारी चुनी जाय वह शिक्षाके लिये मुनासित्र हो । 
इन्सानके ज़रूरी कामों ओर दिलूचस्पियोंसे कुदरती तोरपर उसका लगाव 


- हो और वह तालीमके पूरे कोर्समें फेलाई जा सके । रिपोर्ट मे आगे चलकर जहाँ 


हमने दस्तकारियोंके चुननेकी सिफ़ारिश की हे वहां इस बातका ख़ास तोरपर 
ध्यान रक्खा है। ओर हम चाहते हैं कि सब छोग जिन्हें इस मसलेसे किसी 
तरहका ताब्छुक़ है, इसका ख़याल रक्‍खें । शिक्षाकी इस स्क्रीमका असली ध्येय 
यथा मक़सद यह नहीं है कि ऐसे कारीगर पेदा किए जाएँ जो ख़ाली मशीनकी 
तरह हाथका काम कर सकते हों, बढिकि सीखनेका तरीक़ा भी इसमें सूझना 
चाहिए | हर विषयके सिखानेमें इसपर ज़ोर दिया जाय कि सब मिल-जुलकर 
काम कर । जो करना हो उसका नक़शा पहलेसे सोच ले ओर हर चीज़ पूरी 
सेहतका ख़याल रकक्‍खें । जहाँतक हो सके, बच्चा अपनी उपजसे काम करे ओर 


. अपने कामका ज़िस्मेदार हो | इसी बातकों महात्मा गाँवीने कहा है--द्स्तकारी 


खाली हाथक्े कामकी तरह न सिखाईं जाय जसे आजकल सिखाई जाती हैं 
ढक इत्मी तरीके से, यानी बच्चा हर कांमके बारेसे यह भा जाव ले कि यह 


च, 


क्यों और किसलिग्रे किया जाता है, मगर बतानेसे नहीं, , बल्कि अपनी 


_ समझ और अपने तजरबैसे । अगर सिर इतना छुआ कि कोसमें एक 


( ३२४ ) 


विपय---बुनाईं, कवाई या बढ़ईका कराम--बढ़ा दिया गया और दूसरे मज़मून 
' उसी पुराने तरीक़ से पढ़ाए जाते रहे, तो बच्चे उसी तरह बे-समझे सीखते 
रहेंगे, इल्मके अलग-अलग टुकड़े हो जायेंगे, जिनमें जोड़ न होगा और इस 
स्कीसका अर मक़ेसद जाता रहेगा | 
नागरिकर्ताका वह खयाल जो इस स्कीममें सामने रकखा गया है 

हम चाहते हैं कि पढ़ानेवाले ओर शिक्षाके विश्ेषज्ञ या माहिर जो इस 
योजनाकोीं चछायँगे वे नागरिकताके इस ख़याऊकों अच्छी तरह समझ हे 
जिसपर उसकी छुनयाद रक्खी गईं है । यह होनेवाली बात है कि नये हिन्दु- 
स्तानकी पतामाजिक, राजनीतिक, आर्थिक और तदज़ीबी जिंदगीमें जम्हूरियंत 
( प्रजातंत्र ) का रंग दिन-पर-दिन बढ़ता जाथगा। नई पीदकों कम-से-कम 
यह मोक़ा मिलना चाहिए कि अपने देशके मसलोंकों, अपने हक़ोंकों और 
अपनी ज़िम्मेदारियोंको समझे | एक बिलकुल नई पद्धतिकी ज़रूरत है जिससे 
छोगोंको कम-से-कम इतनी तालीस मिल जाय कि वह नागरिकोंके हक़ और 
फ़ज्ञको काममें ला सकें । फिर आजकल हर समझदार नागरिकों समाजका 
काम करनेवाला हक़ होना चाहिए। यानी किसी मुफ़ीद सेवाके ज़रियेसे वह 
हक़ अदा करना चाहिए जो समाजका उसके ऊपर है | वह तालीम जो निकम्से 
आदमी पेदा करती है ( चाहे वे अमीर हों था ग़रीब ) हर तरहसे छुरी है। 
यही नहीं कि वह समाजकी कास करने ओर पेंदा करनेकी ताक़ृतकों नुकसान 
पहुँचाती है, बढ्कि लोगोंके ख़याऊ और आदतको बिगाड़ती है। यह स्कीम 
इसलिये बनाई गई है कि देशमें काम करनेवाले पैदा हो जो हर शुफ़ीद 
कामको, चाहे वह मेला उठानेका ही क्यों न हो, इज्ज़तके क़ाबिक समझ ओर 
जो अपने पॉवपर खड़ा होना चाहते हों, वे खड़े हो सके । 


जब स्कूलके काम ओर समाजके काममें इतना गहरा संबंध होगा तो 
बच्चे जो स्कूलमें सीखेंगे उसे बाहर आकर भी बरत सकेंगे । . इस तरह यह 
नई योजना जो हम' पेश कर रहे हैं, मुल्कके होनेवाले नागरिकोंकों अपनी क्रद्ग 
और इक्ज़तं करना, अपने आपका सुधारना, समाजकी सेवा करना और मिल- 
जुरलूकर काम करना सिखायगी । द 

शरज्ञ, यह योजना एुंसी जमायतका ज़याक पेश करती है, जिसमें मिल- 
जुलकर काम किया जाय, जिसमें बढ़नेवालोंको ऊड़कपत और जंवानीमें, जब कि 
उनपर हर चीज़का गहरा असर पड़ता है, समाजकी सेवाकी धुन छग जाय । 
स्कूलकी तालीमके ही ज़मानेमें वे यह समझने लगें कि राष्ट्रिय शिक्षाके इस 
बड़े तज़रबेमें जो किया जा रहा है, वह खुद भी कास कर रहे हैं| 


( २१२०५ ) 


अपना खर्च आप निकालना 


इस बारेमें कि योजना अपना खर्च आप निकालेगी कुछ बाते कहनी 
ज़रूरी हैं । इसलिये कि छोगोंने इसके सानी कुछके कुछ समझ छिए हैं, हम 


साफ़-साफ़ .कह देना चाहते हैं कि हम बुनियादी तालीस 
जिसका ख़ाका वर्धा-कान्फ्रेन्सने बनाया था 
बयान कर रहे हैं, हर हालतमें अच्छा समझते हैं। अजगर यह अपना ख़चे कुछ 
भी न निकाल सके, तब भी इस तालीमकों अच्छी पाछिसों आर राष्ट्रकी 
तरक्क़ीकी ज़रूरी तदबीर समझकर क़वूछ कर लेना चाहिए, मगर खुशकिस्मत्त 


९ 28... बच 


यह अच्छी तालीम अपनेको चलानेका बहुत कुछ ख़च भी निकार लेगी । 
इस रिपोर्टमें दिखायेंगे कि वर्धा-कान्कफ्र न्सकी खोंची हुई हृदके 
तालीमसे उसके ख़्चका बड़ा हिस्सा निकछक आयगा | कोस 
मालूम होगा कि अगर स्कूलमें कताई और चुनाई बुनियादी दस्तकारी 
उसकी आमदनोसे स्कूलके ख़चंका कितना हिस्सा निकल सकता हैं। 
इस दस्तकारीकी आमदनी ओर ख़च का हिसाब लगानेस हम कुछ मुश्किल 


नहीं हुईं, इसलिये कि यह काम पिछले १७ बरससे महात्मा गाँधीकी 
निगरानीमे बड़ी अच्छी तरहसे दो रहा है । मज़दूरीका हिसाव इस तरहसे किया 
गया है जो भोल इंडिया चर्ख़ा-संघने महाराष्ट्रमें रक्खी हैँ । दूसरी दस्त- 
कारियोमिं बाज़ारके भावसे हिसाव लगाया जा सकता है। महात्माज्ीने सा 


लफ़्जोंम क॒द्दा है कि हृकूमतको इसका ज़िम्मा लेवा चाहिए कि वह होनेवाले 
नागरिकोंके कामकी ऐड्ावारको उस भावपर खरीद लेगी" * हर स्कूल 


अपना ख़र्च आप निकाल सकता हैं, इस शतपर के हुकूमत स्कूलम बनाई 
हुईं चीज़ोंकों ख़रीद्‌ के! ( 'हरिजन! ३१ जुछाई !३७ ) । हम इंस रायकी पूरी 
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तरह ताईद करते हैं। 

इस आमदनीसे जो भार्थिक फ़ायदा होगा, डसे छोड़कर यों भी हम 
ख़याछ है. कि सिखानेवालों ओर सीखनेवालोके कामकी अच्छाईको जाँ 
और नापनेका कोई पैसाना होना चाहिए। अगर यह न हुआ तो डर 
काम सुस्त पड़ जायगा और उससे कोई तालीमी फ़ायदा न होगा। थ 
'तालीमके उन निष्णातों या माहिरोंके तजरबेसे साफ़ ज़ाहिर हे जिन्‍्हों 

कूछोंस 'हाथका काम! या असला कास कराया है । 

मगर यहाँ हमें एक बात जता देनी है कि इल स्क्रीमके चलानेसे एुक 
बहुत बढ़ा ,डर इसका भी है कि ऐसा न हो कि आमद॒नीपर इतना ज्ञोर 
दिया जाय जिससे उसका तालीमी और तहज़ीबी फ़ायदा जाता रहे। ऐसा न 
हो कि सीखतेका सारा वक्त और ध्यान इसमें छग जाय कि ऊलड़कोंसे ज़्यादा-सें- 
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( शरेश६ ) 


हा 


ज्यादा मेहनत के ओर दुस्तकारीकी तालीमके दिमागी, समाजी और नेतिकः 
पहलूको. भूछ जाये । इस बातका, शिक्षकोंकी चालीममें ओर तालीमकी निगरानी 
करनेवालोंकी हिदायतर्म, गरज़ हर काममें हमेशा ध्यान रहना चाहिए । 


दूसरा हिस्सा 
मक़सद या ध्येय 


इतने थोड़े वक्तमें जो हमें मिछा था, यह सुमकिन न था कि हम पूरे 
सात सालका ऐसा. तफ़्सीलवार प्रोग्राम बनाकर देते, जो उद्योगकी तालीमको 
दिमागी तालीमसे मिलता | फिर भी हमने अल्ग-अछग नामोंसे नये स्कूछोंके 
ध्येयको' लिखनेका ज़तन किया है। हमारा ख़याछ है कि आगे हरएक सूबेके. 
बोड ओफ़ एज्यूकेशनमें एक ऐसे माहिर या निष्णात ( एक्सपर्ट ) को रखना 
पड़ेगा, जो बोडकों सातों सालका वह कोर्स बनाकर देगा जिसमें हाथके 
कामका दिमागी विपयोंभें मेछ रहेगा। नये स्कूछोंम अच्छी देख-रेख और 
रहनुमाईमें काम करके जो कीमती तजर्ब अध्यापकोंको हासिल होंगे उसका 
नतीजा यह होगा कि वे ऐसी तफ़्सील पेश कर सकेंगे जो इस कामके छिये 
बुनियादी चोज़ होगी। हम मोदे तोौरपर एक ऐसा सिलमिलेवार पाव्यक्रम 


बनानेकी कोशिश कर रहे हैं, जो इस रिपोर्टके अन्तर्मे बतोर परिशिष्टके 
दिया जाथगा । 


बुनियादी ताछीमके सात साहूके कोसका खाका 
२. बुनियादी दस्तकारी -- 


जो भी दस्तकारी चुनी जाय, उससे विद्यार्थीकी इतनी महारत जा जानी 
चाहिए कि पूरी पढ़ाई ख़त्म करनेके बाद वह बतार पेशेके उसे अपना सके । 

मुख़्तलिफ़ स्कूलोंम नीचे लिखी दस्तकारियोँ बतौर बुनियादी दस्तकार 
सुभी जा सकती हैं 


(अ ) कताई ओर बुनाई, (ब ) बढ़ईगिरी, (स ) खेती, (क ) फछ 
ओर साग-सबज्ञी पेदा करना (ख ) चमड़ेका काम ( ग ) दूसरी कोई भी 
दस्तकारी जो भूगोलकी जोर मुक्कामी हालतोंकों देखते हुए. मुनासिबर हो और 
पहले दी गईं शतांको पूरा करती हो | 


जहाँ कताई-बुनाई या खेतीको छोड़कर कोई दूसरी बुनियादी दस्तकारी 
चुनी जञायगी, वहां भी विद्याथियोंसे यह उम्मीद की जायगी कि उन्हें रुई धुनने, 
तकलीपर सूत कातने ओर अपने यहाँके खेती-बारीके कामसे ताब्लुक़ रखने- 
वाली/्बातोंकी मामूली व्यावहारिक जानकारी हो | द 


( रेश७ ) 
२, मातभाषा<- 
सब तरहकी तालीमकी बुनियाद मातृभापाकी माक़छ शिक्षा हैं। 'जवबतक 


आदमी पुरअसर ढंगसे बातचीत करवा जोर सहीसही ओर साफ़-साफ़ लिख 


४4धमपाए॥ अला>(5 7772. 


ल्ख्म्‌ः 
पढ़ना नहों जानता, उसमें ख़बालोंकी सेहत ओह सफ़ाई नहीं आती। इसके 
सिवा भापा वह ज़रिया हे, जिसके ज़रियेसे बच्चेहों अपने देश विचारों 
| ह ञ कप हि. का ० है 
भावनाओं ओर होसलोंकी बहुत बड़ी विशलत हासिल होती है । इसलिये हम 


भाषाकों बालकको सामाजिक दालीमका एक कीमती साधन बना सकते 
आर उसके ज्ञरियेसे बालकोंम अज़्लाक या सदाचारकी सही सावना पंदा कर 
सकते हैं । दूसरे मातृभापा वह कृदरती ज़रिया है जिसके द्वारा बच्चा सुन्दर 
 वीज़ोंको सराहनेके भावोंकों ज़ाहिर करता है ओर अगर भाषाकी वालीमके 
लिये ठीक-दी 5 उपायोका सहाश लिया जाय तो भाषा जार उसका अदब या 
साहित्य आनन्द ओर सराहनाका साधन बन जाता है। ख़ासकर सात सालके 
कोस के अन्तमे' नीचे लिखा मकसद हासिल हो जाना चाहिए | 
* ( १ ) घालकको इस क़ाबिल हो जाना चाहिए कि बह अपने आसपासको 
चीज़ों, छोगों और घटनाओंके बारेमें आज़ादी से, इत्मीनानके साथ बातचीत कर 
सके और उसकी यह योग्यता भी धीरे-घीरे इतनी बढ़ जानी चाहिए कि-- 
( २ ) वह रात-दिनके किसी भी दिलचस्प वाक़्येपर साफ़ साफ़ खिल- 
. सिलेवार ठीकृ-ठीक ख़याछ ज़ाहिर कर सके । 


( ३ ) छपे हुए या लिखे हुए ओसत दजके मुश्किल मज्ञसून सुझवूतक 
साथ ओर जल्दी-जरदी पढ़ सके । यह योग्यता कम-से-कम इतनी बढ़ाई जानो 
चाहिए कि वह रोज़के दिलचस्प अख़बारों ओर मासिकपत्राका आसानास पढ़ 
'व समझ सके | 

( ४) वह गद्य ( नख ) आऑ पद्म ( नज््म ) दोनोंको, सफ़ाइक साथ 
उनसे छुष्फ़ उठाता हुआ श़ीरस पढ़ सक। ( विद्यार्थकों इस काबिल हॉना 
चाहिए कि वह पढ़ते वक्त आजकलके बेजान, वैल॒स़् आर जी डउकतानेवाले 


 तरीक़ोंकों छोड दे । ) .. कक 
( ७ ) वह किताबोंकी विषय-सूचीका इंडेक्स! का, शब्दकोशों आर 
हवालेकी किताबोंकां इस्तेमाल करना जाने आर आस तौरपर अपनी जानकारी 
बढ़ाने ओर छुत्फ़ उठानेके लिये पुस्तकाल्याका काममे ला सके । 
( ६ ) वह अच्छा साफ़, सहो और जाया तेज़ रफ़्तारसे लिख सऊके। 
( ७) वह सादा ओर साफ़ इबारतमे रावनदुवक घटनाओं, आर बाते 
- बयान कर सके | जैसे, गाँवमें होनेवाली आम सभाकी रिपार्ट लिख सके | 


( ३२८ 9 


( ८ ) वह अपनी निञ्ञकी चिट्ठी-पत्री और कारोबारके ख़त लिख सके | . 

(५ ) उसका बड़े-बड़े नामी-गिरामी लेखकोंके मज़मूनों व किताबोंसे 
प्रेम ओर वाक़फ़ियत हो और यह जानकारी उन किताबों, छेखों थ्रा उनके 
चुने हुए ठुकड़ोंसे हासिल की गई हो । 
३, गणित-+- 

इसका मक़न्नद्‌ विद्यार्थीकों इस क्राबिक बनाना है कि वह अपने धंधेवे 
घरेलू जिंदगीके था समाजी जीवनक सिलसिलेमें खड़े होनेवाले हिसाब-किताब 
और नापजोखके समसकोकों आसानीसे जल्दी हल कर सके। विद्यार्थियोंको 
व्यापार-धन्धेकी ओर बही-खातेकी भी थोड़ी जानकारी हो जानी चाहिए । 

हमारा ख़याल है कि यह ध्येय नीचे लिखी बातोंकी ठीक-ठीक जानकारी 
ओर मइक़ होनेसे हासिल हो सकता हे--- 

सादा जोड़, बाक़ी, गुणा, भाग; सिश्र जोड़, बाक़ी, गुणा, भाग; 
दशमलव; त्रेराशिक; ऐकिक नियम; ब्याज; पेमाइशका इब्तदाई ज्ञान; अमली 
ज्यामेटरी ओर बही-खातेकी इब्तदाई जानकारी । 

इसकी तालीम सिफ़ हकीकत! ओर अंकोंतक दी महदूद न रकक्‍्खी जाय, 
बल्कि इसका बहुत नज़दीकी सबंध उन असली मसछोंसे 'होना चाहिए जो' 
बुनियादी दस्तकारीकों सीखते समय पेदा होते हैं| इस सिलसिलेमे विद्यार्थी 
जो कुछ नाप-जोख और भाव-ताव करेंगे उससे उनकी दलीक करनेकी समझको 
बढ़नेका काफ़ी सोक़ा मिलेगा। 


हे, समाज़का शृटम-- 
इसके मक़पदे ये हैं : 
१. आम तौरपर तमास इन्सानोंकी तरकक़ी और ख़ास तौरपर हिन्दु- 
स्तानकी प्रगतिकी तरफ़ दिकिचस्पी पेदा करना । 
२, विद्यार्थीकों इस क्ाबिल बनाना कि बह अपने समाजकी और भूगोछूकी 
हाऊतको ठीकसे समझ सर्क ओर उसमें सुधार करनेके लिये तेयार हो सके । 
३, उश्क दिलमें वतनकी सुहब्बत हो, चह' हिन्दस्तानक पिछले ज़मानेकी 
इज़त करे आर आनेवाले ज़मानेके बारेमें यह अक़ीदा रक्‍्खे कि यह एक ऐसे 
समाजका घर होगा जिसकी नींव मिलकर काम करने आर मुहब्बत, खचाई 
ओर न्यायपर रक्‍खी जायगी । द 
. ४. नागरिकता हक़ों ओर ज़िम्मेदारियोंका ख़याल पैदा करना । 
७, विद्यार्थीमं ऐसी शख़पसी ओर समाजी खूबियाँ पेदा करना जिससे चह 
सच्चा साथी जार सरोसेवाका पढ़ीखी बन सके | 


कई 


3] 


( 


६. दुनिया सभी धर्म-मज़हबोंके लिये आदरका साव पैदा करना | 

इन सक्रेस्दाकां पूरा करनेके छिये यह ज़रूरी होगा कि विद्यार्थीषों 
इतिहास, भूगोल, नागरिक शास्त्र ओर देश-विदेशकी माजूदा हा 
कराया जाय, साथ ही, संसारक मुख्तर्तिफ़ घर्मोका इज्जवके साथ भध्यय 
कराकर उसे यह समझानेका मोक़ा दिया जाय कि किस तरह उसली 
सब धर्म-सज़ हब आपसमे पूरी तरह एक-राब हैं । इस तरहका अध्ययन ब 
अपनी हालतों ओर उसके अपने मसलोंक साथ शुरू होना चाहिए । 


श्र ) 


न 


«| 


क 


कि 
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इच्चान 
जिन कई तरीक़ोंसे अपनी तरह-तरहकी ज़रूरतोंकों पूरा करता है, उन 
तरीक्राकी तरफ़ बच्चेके दिलमें प्रेस पेंद्रा करना चाहिए । स्त्री व पुरुषोंकी 


ज़िन्दगी ओर कार्मोको, जो जाननेकी बालकों इच्छा होती है, उसे जगानेके 
लिये शुरुआत इस तरह करनी चाहिए । 

१--ुनियाक इतिहासका एक छोटा-सा ख़ाका खींचकर वताया ज्ञाय | 
. इन्सानोंकी समाज़ी और तहलज़ीबी ज़िन्दुगीकी बढ़ी-बड़ी घटनाओंपर ख़ास 
ज्ञोर दिया जाय ओर वह दिखाया जाय कि किसी तरह धीरे-धीरे राज-नीति 
ओर संस्क्ृतिके लिहाज़से छोगोंमें मेल-जोछ पेंदा होता जाय। झुहृब्बत, 
सचाई, न्याय, क्‍झिल-जुलकर काम करना, क्रॉमका एका, इन्सानोंकी बराबरी 
आर बिशदरी, इन सब बातोंपर ज़ोर देना चाहिए। छोटे दरजोम इतिहास 
इस तरह पढ़ाया जाय कि ख़ास-ख़ास लोगोंकी ज्िंदगीके हालात बता दिए 
जायँ, ओर बड़े दरजोर्म॑ इस तरह कि समाजकी पूरी ज़िंदगी ओर संस्कृतिकी 
तरक्की दिखाई जाय | इसका बहुत ख़याल रखा जाय कि कहीं पिछले ज़साने- 
पर फ़ख करनेका यह अंज्ञाम न हो कि बच्चोंको उसी क्ामका घमंड हो जाय 
ओर उसके सिचा सबको बुरा समझने लगें । जिन छोगाने क़ोमोंकोीं आज़ाद 
कराया है ओर शांतिक ज़रियेसे सुलह हासिल की हैं उनकी कहानियाँ को की 
किताबोंम ख़ास तौरपर होनी चाहिए | इन्सानोंकी ज़िन्दर्गीसे येसे सबक 
सिखाने चाहिएँ जिनसे अहिंसा ओर उसके साथकी खूबियोका हिला, धोखे 
और दशासे अच्छा होना साबित हो। हिंदुस्तानी क्रामक जागनेका इतिहास 
ओर हिंदुस्तानकी सामाजिक, राजनीतिक ओर आशिक आज्ञादीकी कॉशिशोंका 
हाल बताकर बच्चोंकी इसको छिये तेयार करना चाहिए कि वे हँसी-ख़शी 
इस बोझको बटा सकें और इस बदलते हुए ज़मानेकी कड्ठाइयाँ सह सके । 
क्ोमी व्योहारों ओर क्रामी हफ़्तेका मनाना हर स्कूलकी ज़िन्दर्यीम एक ख़ास 


चीज़ होनी चाहिए । क्‍ 
२---बच्चोंकोी पब्छिकर्के फ्रायदेकी चीजें, पंचायत, सहकारी कमेटी, 


$ ५ 


हि 
सरकारी मुछाज़िमोंक कर्तेव्य, डिस्ट्क्ट बोर्ड या स्यूनिस्िपेलिटीके क़ायदे- 


मे 


( ३3३० ) 


कानन , “यह सब जानना चाहिए। उन्हें जानने चाहिए कि बोट क्या है ओर 
किस तरह काममें छाया जाता है। ऐेसी कोन्सिलोसे, जिनके मंबरोंकों लोग खुन- 
कर भेजते दें, क्या फ़ायदा है, यह पहले क्रिस तरह बनी ओर फिर क्योंकर तरक्की' 
करती रही । इन चीज़की तालीम पुेसी होनी चाहिए जो ख़ाली किताबी न 
हो बढिक ज्िंदगीके वाक़यातसे गहरा संबंध रखती हो। स्कूलमें ऐसे काम 
किए जायेँ जिनके ज़रियेसे बच्चोंकी स्वराजका तरीक़ा सिखाया जाय। हो 
के तो स्कृछका अपना अख़बार हो, नहीं तो बच्चे बाहरका कोई अख़बार मिल- 

जुलूकर पढ़ते रहें जिससे उन्हें रोज़मर्राकी ख़ास-ख़ास घटनाएँ मालूम होती रहे 
-- समाजके इल्मके कोसं में दुनियाके भूगोलूका ख़ाका, हिदुस्तानका 


के 


पूरा हाल और दूसरे देशोंसे उसका ताबलुक़ बताया जाय । इसमें नीचे लिखी 


हुई बात होनी चाहिए --- 

( के ) अपने मुल्क ओर दूसरे देशोंके पोदों, जानबरों और इन्खानोंकी 
ज़िंदगी ओर उसपर आसपासके भूगोली हालातका असर ( कहानियाँ, घर्णन, 
तसवीरोंसे काम लेना, कुदरतकी चीज़ोंकों आँखोंसे दिखाना, हर चीज़में 
सुक्रामी हालातका हवाला देना ) । 

( ख ) मोसिमकी हाकत समझना और समझाना ( यह बाइरका कास' 
है, जसे, सूरजकों देखना ओर यह माल्म करना कि हर मौसिमर्भे उसकी 
ऊँचाईमें क्या फ़के होता. है; हवाका रुख़ बतानेवाले यन्त्नसे इसका रुख 
मालूम करना; थधर्मासीटर और बेरोमीटरसे हवाकी गर्मी ओर दघावकों भी 
मालूस करना, उसको लिखने ओर बतानेके तरीके, मेहके बरसनेका हिसाब 


रखना वशगेरह । ) 

(ग ) नक्शा देखना ओर नक्शा बनाना, गोलेपर दुनियाका नक्शा 
देखना, आसपासके सुक़्ामोंकी देखना आर उनका नकद समझना, निशानोंको' 
पहचानना, एुटलछल ओर उसके इण्डेक्सको बरतना । 

( ध ) आने-जाने जोर ख़बर भेजनेके ज़रियेका आर ज़िन्दगी ओर कारो- 
बारसे उनका संबंध सालूस करना । द 

(& ) स्थानीय पेशोंका, खेती ओर उद्योगका हार मालूम करना ८ खेतों 
ओर कारखानोंमें ज्ञाकर ), मुख्तलिफ़ इलाक़ोंका अपनी ज़रूरतें आप पूरी करना 
या एक-दूसरेका पाबन्द होना, खेती आर उद्योगके तरीक्षोंका मुकामी हालतोंके 
अनुकूल होना; हिन्दुस्तनके बड़े-बड़े उद्योग- घन्धे । 
५--साधारण विज्ञन-- 

इसके सक़सद थे हैं; --- 

३--अच्चोंकों इस क़ाबिक बनाना कि आसपासंकी दुनियाको समझ सके ४ 
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२--डन्ह इसकी जादुत डालना कि चीज़ोंकों सही तौरपर देखें और जो देखते 
हैं उसे तजर्बा करके जाँच । ३-...उन्‍्हें इस काबिल बनाना कि विज्ञानके उ' 
बड़े बड़े उसूलोंको समझ सकें जिनकी मिसाहें ([ अ ) आसपासकी 
चीज़ोम आर (था) विज्ञानको इस्सानके काममें लाते 
४--उन्हें बड़े-बड़े वज्ञानिकोंके हालात बताना जिन्होंने इल्म्‌ 
की हैँ, ताकि उनके दिलपर असर पड़े | 
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कोर्समें कई विज्ञानोंके नीचे लिखे हुए विषय शामिल हो 
क--प्रक्रतिका पढ़ना-- 


( अ ) आसपासके पोर्दों, जानवरों और चिड़ियोंका हाल जानना । 

(आ ) फ्सलोंके बदलने ओर उपस्च असरका इल्म जो उससे पौदों, 
जानवरों, चिड़ियों ओर इन्सानोंकी ज़िंदगीपर पड़ता है | 
ख--वनस्पतियोंका विज्ञान-- 

...._( के ) पोदेके अछग-अछग हिस्से ओर उनके काम | ( ख्र ) पौदे उग़ना, 
बढ़ना ओर फेलुना । ( ग ) स्कूके बाग़ ओर आसपासके खेतोंमें काम कराकर 
बच्चोंकों समझाना कि तरी, गरमी ओर रोशनीकी भिन्न-भिन्न हालतों और 
बीज ओर खादकी मुख्तलिफ़ क़िस्मोंका क्या असर पड़ता है। 
ग--पशु-विज्ञान क्‍ 

बीमारीके कीढ़ों, उड़नेवाले ओर रेंगनेवाले कीढ़ों, चिड़ियों और जानवरोंका 
हाल मालू्स करना ओर यह जानना कि उनमें कौन इन्सानके दोस्त और 
कोन दुश्मन हैं । 
घ--शरीर-विज्ञान 

इन्सानका शरीर, उसके अंग और उनके काम | 


छ--आरोग्य ओर सफ़ाईका इब्म 
. क--द्ारीरका आरोग्य : दोंतों, ज़बान, माखूनों, आँखों, बालों, नाक, कान 

खारू आर कपड़ोंकी सफाई । .ख--घर ओर गांवकी सफाई; सेहत, स्वास्थ्यका 
इँतज़ाम: मेला उठाब्लेका इंतज्ञाम। ग--साफ़ पानी; याँवका कुवों, घ--साफ़ 
हवा; हवाकी सफ़ाईमें दरख़्तोंका काम, ठीक-ठोक सांस लेचः । छ--स्वास्थ्यके 
लिये अच्छा ओर बुरा खाना, वह आहार जिसमें सब ज़रूरी चीज़ शामिल हा 
याने युक्ताहार। च--घायलों ओर बीमारोंकी मदद्‌ ओर. मासूछां दुवा- 
इलाज । -छ--छूत, छूतकी बीमारियां, उनसे केसे बच सकते हैं। ज--परवित्न 
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झिंदगीसे तन्दुरुस्तीकी रक्षा होती है। च--कखरत : खेल, कसरत, ड्रिल, (देशी 
खेलोंका शोक दिखाया जाय ) छ--रसायन शाहप्र : हवा, पानी, तेज़ाब, खार, 
नमक वशैरा क्या हैं ओर कैसे बनते हैं । ज--सितारोंका इल्म, जिससे रातकों 
राखा पहचान सकें। झ--कहानियों ( वैज्ञानिकों ओर नय्रे-नयरे देश हूं ढनेबालों 
और उनके कीर्मोकी जो उन्होंने इंसानकी भलाईक लिये किए । ) 
5. ड्राइंग हे हि दी शिर ५ 

इसके मक़सद्‌ ये हैं।--१- आँखको शकक्‍कों और रंगोंके पहचानने ओर 
उनमें फक्' करनेका अभ्यास २. शक्‍लोंकों याद रखनेका . अभ्यास | 
३. कुदरतकी और कछाकी ख़ूबसूरत चीज़ोंको जानना और उनसे आनन्द 
उठाना । ४. चीज्ञोंका अच्छा नक़शा सोचना और सजावटका काम । 
७५, दम्तकारीमें जो चीज़े बनानी हो उनकी डाहूग। 

यह सक़सद इस तरह हासिल हो सकते हैं;..... 

१, बच्चे जिन चीजोंकोी देखें था पढ़ें उनकी ड्राइंग करें। २. नमूनेसे 
और यादसे पोदों, जानवरों, इन्सानों वरराःकी शकक्‍्ले खींचे' ( साधारण 
विज्ञान, दस्तकारी वगराके सिलसिलेमे )। २० नई-नई चीज़ेके नक़्शे सोचे 


के 


कि ५, ७ कप * (5, %% ई। | जे 
ओर बनावे' । ४. स्केल, ग्राफ़ ओर तसवीरोकों ड्राइंग कर । 


पहले चार सालमें पढ़ाई, साइ'स भर दंस्तकारीकी इक बनानेके 
सिलसिलेगे डाइगका कास होना चाहिए। बादके तीन सालमें नक्तशा' सोचने, 
सजावटके काम और बाक़ायदा ड्राइंगपर ज़ोर देना चाहिए ताकि बच्चे अपने 
कामके सिलसिकेम सही शकक्‍छे बना सर्के । 
७. संगीत 

इसका मक़सद यह है कि वच्चोंको अच्छे गीत याद हो जायेँ ओर उन्हें 
अच्छे गानोंकी पहचान और शोक़ हो जाय, बच्चोमे छय॑ और तालकी जो 
कुदरती सावना होती है, उसे उन्हें दोनों हाथोंसे ताल देना सिखाकर बढ़ाया 
जाय, क़दम मिलाकर चालके साथ चलनेसे भी इसमें मदद मिलूसकती है। 
इसका ख़ास तोरपर ख़याल रकक्‍खा जाय कि सिर अच्छे गीत खुने जायें, जिनका 
नैतिक असर भी अच्छा हो। उनका विपय भी पवित्र और छुँचा होना. 
चाहिए । मिलकर गानेपर खास ज्ोर दिया जाय । 
८. हिन्दुस्तानी 

हिंदुस्तानीकों स्कूलके. कोल में छाज़िमी रखनेका मकसद यह है कि राष्ट्रिय 
स्कूछोंमें पढ़े हुए. बच्चे देशकी आम जुबान थोड़ी बहुत जानते हो ओर बड़े 
हो कर हिंदुस्तानके दूसरे सूबोके साथ आलानीसे काम कर सके । 
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तीसरा हिस्सा ' 

अध्यापकोकी तालीम 

अध्यापक नये तालीमी ओर सामाजिक विचारोंकों जो इस स्कीसमें सामने 

खे गए हैं अच्छी तरह समझते हों. और उनको अमरूमें छानेका+ शौक और 

उत्साह रखते हो । 

टू निग स्कूलमें दाख़िलेके लिये यह शर्त होनी चाहिए कि उम्मीदवार किसी 
क़ोमी या सरकारी तोरपर माने हुए मदरसेमें मेट्रीक्युलेशन तक पढ़ चुका हो 
या वर्नाक्यूछर फ्राइनल था उसके बराबर कोई आर इम्दिहान पास करनेके 
बाद कमसे-कम दो बरस पढ़ानेका तजरबा हासिक कर चुका हो । 


अध्यापकोंकी ताढीमका पूरा कोस 


क्‍ ( तीन सालछका ) 
१, क--कपास बोना, चुनना, घुनना ( या ऊनका घुनना ) सूत कांतना 
और ताना छगाना । ख--चम्ें ( या और औज्ञारोंका, जिनसे ुनियाद दुस्त- 
कारीमें काम लिझा जाय )के मिख्रीक काम, ग--गाँवोंके उद्योगोंका ओर ख़ास 
तोरपर अपनी चुनी हुई दस्तकारीका आर्थिक ज्ञान। घ--बढ़ईका मामूली 
काम, जिसकी चुने हुए उद्योगमे ज़रूरत पड़े । 

२. इन बुनियादी उद्योगोंमेंसे कोई एक सीखना :--कताई आर बुनाई, 
खेती, तरकारी ओर फल उगाना, बढ़ईकां काम, खिलोने बनाना, चमडेका काम, 
कागज बनाना या कोई भी दस्तकारी, जो किसी इलाक़ के लिये उचित 

समझी जाय । ्ि क्‍ 

द ३, तालीमके नीचे छिखे हुए उसूल :--पेंदा करनेवाले कामके ज़रिये 
तालीम देनेका बुनियादी ख़यारू, स्कूलका तअब्लुक़ समाजसे, बच्चोंकी तबीयतके 
क्‍ इल्मका एक सादा ख़ाका (जहाँतक हो सके इस्तका संबंध तजरबों ओर 
. घटनाओंसे हो ) और वह उसूल जिनके सुवाबिक़ आदमी काम सीखता है, पढ़ाने- 
के तरीके, ख़ासकर कामके नक़शे सोचना ओर उनपर अमर करना, नई 
तालीमके मकसद ओर उनका तअब्लुक़ मुल्ककी असली हालतसे । 

४. शरीर-विज्ञान :-सेहत और सफ़ाईके इल्स और खानेपीनेके इल्मका 
एक ख़ाका, जिसका तअब्लुक़ गाँवके रोज़मर्राके सलूकसे हो । 

७५० समाजके इल्मका जो कोस बुनियादी ताछीमसे पढ़ाया गया हैं, उसे 
दोहराना ओर उससे आगे पढ़ाना, ताकि अध्यापक समाजके तरह-तरहक 
सलूककों अच्छी तरह समझ सके । इसके बाद एक नज़र इसपर डालना 
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चाहिए, कि पिछले पचास: बश्समें हिंदुस्तानका ओर दुनियाके दूसरे सुब्कोंका 
कया हाछ रहा हैं । 

| ६. मादरी ज़बानकी पढ़ाई, जिसके ज़रियेसे अध्यापक हिन्दुस्तानकी कछा 

और साहित्य ( अदृब ) के बढ़िया-से-बढ़िया नमूनोंसे वाक्रिफ़ हो जाय आर 

मुल्की तहज़रेब ( संस्कृति ) की आम पुनियादकोी समझ सके । 

७. हिन्दम्तानीका इल्म :--फ़ारसी आर बागरी दोनों ख़तोंका लिखना 
और पढ़ना । ( यह न सिर्फ़ हिन्दुस्तानी बोलनेवाले इलाक़ोंमेँं बढ्कि सारे 
हिन्दुस्तानके सरकारी कौर सरकारसे मद॒द्‌ पानेवाले मदरसोंमें लाज़िसी होना 
चाहिए. क्‍योंकि इसके बगैर इस तालीमका बुनियादी, तहज़ीबी ओर समाजी 
मक़्सद हासिल नहीं होगा । क्‍ 

८. बोर्डपर लिखना ओर डाइड्र बनाना । 

०, जिस्मकी शिक्षा, डिल ओर देशी खेछ । 

१०, अध्यापकोंकी निगरानीमें उन स्कूलों पढ़ानेका अभ्यास करता जहाँ 
टोनिज्न-स्कूलोंके साथ बोडिज्ञ हाउस भी हों, जिनमें अध्यापक और चिहद्मार्थी 
हर समय साथ रह सके । इसमें सबके मेलजोलसे हर तरहके समाज ऑर 
संस्कृतिकी ज़िन्दुगीका सामान होना चाहिए, ताकि टू निज्ध पालेवाले अध्यापकों- 
को अपनी अपनी ख़ास दि्ऊचसिपियोँ ज़ाहिर करनेका अवसर मिले । 

हमारा ध्येय आलिम फ़ाज़िल ( धुरंधर विद्वान ) पेदा करना नहीं, बढिकि 
होशियार, समझदार, पढ़े-लिखे दस्तकार पेदा करना है, जो सही ख़याक और 
समाजकी सेवाका शोक़ रखते हों, ओर क़ोमके बच्चोंको शिक्षाकी इस योजनाका 
मक़सद और उसकी क्रीमत समझा सके | 


अध्यापकोंकी तांकीमका छोटा कोस 


इस स्कीसको जलद-से-जरदद शुरू करनेके छिये हम यह सिफारिश करते 
हैं, कि इस वक्तकी ज्रूरतकों सामने रखकर उन अध्यापकोंको जो मोजूदा द 
स्कूलों, क्ौमी मदरसों ओर आश्रमोंसे ख़ास तोौरपर चुने गए हों, एक साहका 
छोटा कोर्स पढ़ाया जाय । थे चुने हुए अध्यापक ऐसे हों, जिन्हें, पढ़ानेका काम 
या दुसस्‍्तकारीका अच्छा तजरबा हो और जिनसे यह उम्मीद हो कि वह स्क्रीमको 
सही तरीक़ से समझकर ओर जोशके साथ चछा सकेंगे ॥ उन अध्यापकोंकी तादाद 
हर सूबेम उन स्कूछोंके लिहाज़से मुक़रिर होनी चाहिए जो शुरूम खोले जायेँगे। 
... इन छष्यापकोंके कोर्समें नीचे लिखी हुईं चीजें होनी चाहिए :-- 
(क) घुनाई आर तकलीकी कताई; यह हर एकके किये छाज़िमी होगा, चाहे. क्‍ 
'डसने अपने छिये कोई भी बुनियादी दस्तकारी चुनी हो | (ख) जिन बुनियादी, - 
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दस्तकारियोंका ज़िक्र ऊपर आ चुका है, उनमेंसे कोई एक, ताकि अध्यापक स्कूलके 
पहिले तीन दर्जार्मे तालीम देनेके काबिल हो जायेँ । (ग) शरीर-विज्ञान--सेहत 
और सफ़ाईके इल्म ओर खाने-पीनेके इल्मका एक छोटा कोर्स । (घ) दुस्तकारी- 
के मदरसे आर समाजकी ज़िन्दगीसे उसके ताबलक़ृका बुनियादी ख़यालू। 
(ड) सब विषयोको दस्तकारीके ज्ञरियिसे पढ़ानेके आसान नक्शे सोचना। 
(व) हिन्दुस्तानी क़ोमोंके जागनेका थोड़ा-सा इतिहास और इस सदीमे दुनियाकी 


बड़ी-बड़ी हरूचलोंकी तारीख़ । (छ) अध्यापकोंकी निगरानीमें कम-से-कम २७ 
सबक पढ़ाना । क्‍ | 


न &7 5. 
चौथा हिस्सा 

निगरानी और इस्तहान द 

क -- निगरानीब्न्नये स्कूलोंके लिये योग्य ओर हमदद निगरानी करनेवाले 
अध्यापकोंकी भी उतनी ही ज़रूरत है, जितनी अच्छे अध्यापकोंकी । 

ख---इ म्तिहान द 

हमारे मुल्कर्मे आज इम्तिहान लेनेका जो तरीक़ा चल रहा हे बह तालीसके 
लिये बद-हुआ सा साबित हुआ है । एक तो तालीमका तरीका ही ख़राब था, 
तिसपर इम्तिहानोंका ज़रूरतसे ज्यादा महत्त्व देकर उस तरीकेकों और भी 
बदतर बना दिया गया है । 

विद्यार्थियोंकी तरक्क़ीका याने उनको एक दर्जेसे दूसरे दर्जमें चढ़ानेका 
फ़ेसका विद्या्थियोंके कामके ठीक-डीक हिसाबकी बुनियादपर अध्यापकोंकी 
कमेटीको ही करना चाहिए । द 

पॉचवोँ हिस्सा 

इन्तज़ाम क्‍ क्‍ 

१. तालीमके जो मक़सद हमने ऊपर ( दूसरे हिस्सेमे ») बयान किए हैं. 
उनत्तकों हासिल करनेके लिये बच्चोंको सात साछतक स्कूलमें रहनेकी जरूरत 
है । बहुत ग़ौर कर॑नेके बाद हम इस नतीजेपर, पहुँचे हैं कि छाज़िमी तालौम 
सात बरसकी उम्र पूरी होनेके बादसे झुरू होनो चाहिए। चूंकि हमने यह 
उसूल मान लिया है कि छनियादी तालीम जहाँतक हो सके सब बच्चोंके लिये. 
एक ही हो, इसलिये हम यह सिफारिश करते हैं कि वह ७. से ) ४ नरक 
उम्रतक हर ऊड़के ओर लड़कीके छिये छाज़िमी कर दी जाय। हैं, लड़कियोंके 
साथ इतनी रिआयत कर दी जाय कि अगर उनके सरपरस्त चाहें तो उन्हें १२ . 
बरसकी उम्र पूरी हो जानेके बाद स्कूलसे उठा ले । क्‍ 
.._ २, हम इस बातकों समझते हैं कि हमने जो पूरे ७ बरसको उम्रकों 
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लाज़िमी तालीम शुरू करनेकी उम्र ठहराई है उसमें बच्चोकी जिंदगीका एक 
महत्वका हिस्सा छूट जाता है। इस ज़मानेमें वह गॉाँवके ग़रीब घरोंमे 
बेपढ़ें ओर बेसमझ माँ-बापकी निगरानीमें रहेगा जिन्हें अपनी ज़िंदगी 
काटना ही सुड्किल है । 

३. कोसके सुख्तलिक्त विपयोक्रे पढ़ानेमें ५॥ घंटे लगेंगे । 

अन्दाज़ा हमने कताई ओर बुनाईकों बुनियादी दस्तकारी समझ कर किया 
है । दूसरी दस्तकारियोंके वक्तुकी तक़सीम मुख़्वलिफ़ हो सकती है | मगर किसी 
सूरतमें भी बुनियादी दुस्तकारीकों इससे ज्यादा वक़्त नहीं देना चाहिए जितना कि 
ऊपरके नक़्होंमें दिया है ।स्कूछमें २८८ दिन ओर महीनेमें २४ दिन पड़ता है | 

४. बच्चोकी मुख्तलिफ़ दिलूचस्पियोंकों देखते हुए हम यह सिफ़ारिश 
करते हैं कि जद्ाँतक हो सके कम-से-कम स्कूलके आखिरी दो दजोमे कई 
दस्तकारियोंका इन्तज़ाम होना चाहिए । 

७५, हमारी रायमें हर स्कूलके साथ इतनी ज़मीन होना चाहिए जिसमे 
स्कूलका बाग़ आर खेलका मेदान बन सके । 

६, साइन्सवालोंकी छानबीनसे यह साबित हुआ है कि छड़कोंको बुरा 
खाना मिलनेमें ओर उनके स्कूछके काममें पीछे रहनेमें गहरा तअब्लुक़ है | 
यह देखते हुए कि गाँवके बच्चोंकों आम तौरपर काफ़ी ख़ाना नहीं मिलता, 
हम ज़ोरके साथ सिफ़ारिश करते हैं कि पूरी कोशिश करनी चाहिए कि स्कूलके 
घंदोंमें छड़कोंकी हलका-सा नाइता देकर यह कमी पूरी की जाय । हमें उम्मीद 
है कि हुकुमतकी ओर जनताकी मददसे इसका ख़र्च पूरा हो जाथगा । 

७, अध्यापकोंकों तनख्वाहके बारेमे हम गांधीजीकी इस तजबीज़की ताईद 
करते हँं---हो सके तो पत्चीस रुपये महीने हो, लेकिन बीस. रुपयेसे कम कभी 
न हो |?” हमारे ख़यालपमें ऊँचे दर्जाके लिये शायद ज्यादा क़ाबिलियतके अध्या- 
पककी ज़रूरत होगी ओर उन्हें इससे ज्यादा तनख़्वाह देनी पड़ेगी । 

८. हम सिफारिश करते हैं कि इस तजरबेके पहले दो-तीन सालमें ख़ास 
तोरपर क़ाबिक अध्यापक रक्‍्खे जाने चाहिएँ। उनकी तनझ्वाह' कुछ उयादा 
हो ताकि चुने हुए स्कूलोंमें वह नये कोर्स और नये तरीक़ की तालीमकों चला 
सकें ओर इस स्कीममें जिन चीज़ोंकी कमी रह गई है उन्हें पूरा कर सके । 
जब शुरूका मुश्किल काम हो जायगा तो मामूली अध्यापक जो ट्रेनिंग स्कूलों- 
की तीन' सालकी तालीम पा चुके होंगे, अच्छी तरह काम चढा सकेंगे । 

९, हर दर्जेर्मे बच्चोंकी तादाद बौससे ज़्यादा नहीं होनी चाहिए । 

१० श्रध्यापकोंके चुननेमे उन छोगोंको तरजीह देना चाहिए जो उसी 
इलाक़ के हों जहाँ स्कूल चाक़ो है । क्‍ 
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३१. ओरतोंकी हिस्मत बढ़ानेके छिये वह तालीसके पेशेंकों इख़तियार 
करें, उनको टू निंगके छिये ख़ास आसानियाँ होनी चाहिएँ | 

१२. टू निंग स्कूलके उम्मीद्वारोंकों चुननेमें बहुत अच्छी तरह ग़ौर करना 
चाहिए ओर उसके लिये सुनासिब उसूछ बनाने चाहिएँ । हमें यक्रीन है वि 
जबतक यह मुश्किल मसला हल न होगा, यह योजना कामग्राब नहीं हो 
सकेगी । शिक्षाके कामके लिये ख़ास समाजी जोर इख़राक़ी तबीयत और 
गुणोंकी जरूरत है ओर यह समझना ग़रूत हे कि हर शख्स जो इस पेशेका 
उम्मीदवार बनकर आता है, इसके लिये मुनासिब है। इसलिये हमें चुनमेमें 
बहुत ध्यान ओर एहतियातसे काम लेना चाहिए और जहाँतक हो सके सिर 
उन्हीं लोगोंकों घुनना चाहिए जिनकी तबीयत समाजकी सेचाके लिये ख़ास 
तोरपर मुनासिब हो । 

१३. हमारी तजवीज़ हे कि ट्रेनिड्न स्कूलोंमे पढ़नेवालोंके रहनेका इन्तज़ाम 
हो । उनमें हर तबक़े ( वर्ग ) ओर हर धर्म (मजुहब)के छोय शामिल हो सके 
ओर खाने-पीने ओर उठने-बेठनेमें छृतछात न बरती जाय । क्‍ 

१४. इन स्कूलोमें दस्तकारीकी तालीम देनेके लिये वे कारीगर, जो अपने 
काममें उस्ताद हरे, रक्खे जा सकते हैं । अगर ज़रूरत हो तो डुनियादी स्कूछोंके. 
अध्यापकोंको दस्तकारीकी तालीममें मदद देनेके लिये, बच्चोंकी बनाई हुई. 
चीज़ांकों ठीक करके बाज़ारमें भेजनेके लिये मुक़़ामी कारीगरोंसे काम लिया 
जा सकता है । 

२५, ट्निड्ग कालिजों ओर स्कूलोमे बड़े पमानेपर ऐसे कोॉस जारी करने 

हिएँ जिनमें स्कूलोंके अध्यापक छुट्टीके दिनोंमे अपना इल्म ताज़ा कर सके, 
ताकि उनकी क़ाबलियत क़ायम रद्दे ओर बढ़ती रहे । यह कोस कई तरहके 
होने चाहिएँ जैसे आम तहज़ीबके, खास तालीमके, पेशेके ओर दस्तकारीके । 

१६, हर ट्रेनिज़ स्कूलके साथ ऐसे बुनियादी स्कूछ छगाने चाहिएँ जिनमें 

>निड़ पानेबालोंकों पढ़ानेकी अमछी तालीम दी जाय । यहाँ तालीसके छिये 
तरीक़ोंकों अज्ञमाना चाहिए, इन. स्कूलॉमें ख़ास तोरपर योग्य अध्यापक रक्खे 
जाये और यह अपने हलके और स्कूलोंके लिये नमूनेका काम दे | दूसरे 
स्कूलोंके अध्यापकोंकों मोक़ा दिया जाय कि यहा आकर क्लामका तरोक़ा ओर 
तालीमका सामान देखें। 

१७. स्कूलोंमें दस्तकारी जारी करना, कोस के विषयोका तअढ्छुक एक 
दूसरे और ज़िन्दगीसे कायम करना, कामके ज्ञरियेसे तालीम देना च्चॉमें 
अपने शौक़से काम करने ओर समाजी ज़िम्मेवारीका ख़यार पढ़ा करना। जाँ 
इस नई स्कीमके ख़ाप सक़सद हैं वे तवतक हासिल नहीं हो सकते, जबतक 
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शिक्षकों और शार्मिदों, ख़ासकर शिक्षकोंके लिये सुनासिव किताबें और सामान 
भुहैया न किया जाय । नमृूनेकी चीज़ें, अध्यापकोंके लिये कितायें जोर सब 
विपयोकी पढ़ाईमें तअब्छुक़ पेदा करनेके प्रोग्राम तेयार करना बहुत ज़रूरी 
लिखवानेकी: ज़रूरत है । हर सूचेका तालीमी बोड जार राष्ट्रीय तारीमकी 
केन्द्रीय (मरक़॒जी) संस्था, जिसके क़ायम करनेको हमने नीचे सिफारिश की 
है, इस काममें बहुत मद॒द दे खकती है । जो सूबे नई वज़ंके स्कूछ खोलनो 
हते हैं, उन्हें इन ज़रूरी किताबों आर सामानके मझुहेया करनेका जदद-से- 
जदद इन्तज़ास करना चाहिए | 
१८. इम्तिहानके हिस्सेमें हमने इसका ज़िर किया है कि स्कूछके कामकी 
ब्राक्नायदा जाँच हर सूबेके तालीमी सहकमेका एक ज़रूरी काम है | हम सिफ़ा- 
रिश करते हैं कि हर सूबेके तालीमी बोडम तालीमके माहिरा” (निष्णातो) का 
एक क़ाबिल स्टाफ़ रखा जाय | यह स्टाफ़ स्कूलके कोस को छोगोंकी अली 
ज़रूरतोंके मुताबिक़ बनाने और अध्यापकोके कामके जाँचनेके भय्रे तरीके 
सिखानेके लिये वेज्ञानिक रिसर्च करता रहे । इसका यह भी काम हो कि 
तालीमके नये तरीक्ोंको आज़्ञमाएु । इस मुल्‍्कमें ओर दूसरे सुल्कोंमें जो प्रयोग 
किए जा रहे हैं उनसे अध्यापकोंको ओर निगरानी करनेवाछोंकी टू निंगकी 
रहलुमाई कर । क 
१९, हम सिफ़ारिश करते हैं कि सरकारी बोडाॉके अछाचा राष्ट्रिय शिक्षा- 
की एक अछूग गैर-सरकारी केन्द्रीय संस्था क्रायम की जाय, जिसके ज़िम्से कोई 
इंतज़ामी काम न हो । इसमें ऐसे छोग शामिक्त हों जो ताछीम ओर दूसरे . 
तहज़ीबी काम ख़ास योग्यता रखते हा । इस संस्थाके मकसद ये हांगे--- 
क, तालीमकी पालिसी ओर अमकी कामभें सलाह देना | क्‍ 
ख, हिंदुस्तान ओर दूसरे मुब्कोंमें जो तालीमी कोशिशें की जा रही हैं 
उनके उसूछ और भक़सदपर गोर करना और इसके नतीजेसे दिकचस्पी रखने- 
चाछे लोगोंकों इत्तिला देना । 
ग. हिन्दुस्तानके और रियासतों ओर दूसरे मुल्कोंको' चाकीमी कार्मोके 
बारेम माल्मात इकट॒टी करना । 
घ. तालीसके मसकोपर श्सिर्च करना | 
रू. तालीमका काम करनेवालाके लिये छोटी-छोटी किताबें और मासिक 
पन्न निकाकना | 
२०, यह बात सबको मारछूम है कि देशके मुझ़्तरिफ़ महकर्मोमे जिनमें 


२३ 


इसके दहोनहार नागरिकोकी भलाईक लिये काम करना चाहिए, आपसभमें . 


( डेडेश, 
श्ृ कि को 2 आक.. इलि 5, कु 
ब्रहुत कम तअब्लछक़ है। हम सिफारिश करते हैं कि तालीमके महकृमेकों 
पु कक "५ पु बस की... का हु 
हुकूमतके ओर महकर्मा ( जारोग्य, खेती, तामीरात, कौओपरेशन, - लोकल 


सेलफ़ गवनमेंट ) से मिलकर काम करनेका मोक़ा दिया जाय, ताकि स्कूलोंसे 
तन्दुरुस्‍्त, ख़शदिऊ आर क़ाबिल बच्चे पंदा हो सके । 


ध्र-शिक्ष-योजनाका विश्लेषण 


. कई वर्ष अनुभव करनेके पश्चात्‌ उसके पक्ष और विपक्षके रूप अत्यन्त 
स्पष्ट दिखाई देने लगे हैं । 


इस योजनासे विद्यालयोंके बाहरी रुपमें अन्तर आ यथा है। नीरस 
कोरी भीतोंपर अब अनेक प्रकारके बेल-बूटे ओर चित्र बने दिखाई देते हैं। 
उसमें अवेश करनेपर एक स्वाभाविक आकर्षण होता. हैं, डसके प्रति एक 
प्रकारकी ममता होती है, अपनी नूतन रचना अथवा अपने बनाए हुए चित्रसे 
बालकोंके मुखपर स्वनिर्मितिका गोरवपूर्ण डब्छास ओर उत्साह भी दिखाई 
देता है, उनकी निष्क्रिय उँगलियोंमें कलापूर्ण सक्रियताकी स्वस्थ चहल-पहल 
दिखाई देती है, रथ्ने-घोखनेका रोग दूर होता जा रहा है ओर इससे छात्रोंमें 
वह आतंक नहीं ईदेखाई देता जो किसी समय इन पाठ्शाक्ओंका विशेष 
श्ंगार था । मातृभाषामें शिक्षा होनेसे उनका ज्ञान अधिक वेगसे बढ़ रहा है 
ओर विदेशी भाषापर अधिकार प्राप्त करनेके अतिप्रयासमें जो समय और शक्ति 
नष्ट होती थी वह दूसरे कार्मोके लिये बच गई हैं। अध्यापकको भरी थोड़ा 
विश्राम मिल गया है। वह भी उतना व्यग्न ओर व्यस्त नहीं दिखाई देता 
जितना पहले था । 

यह सब होते हुए सी तनिक भीतर श्रवेश करनेपर उसमें निष्पक्ष इश्टिसे 
श्रॉख गढ़ाकर देखनेसे ज्ञात होगा कि हमने जिस स्वगंके निर्मांणके लिये प्रासाद 
खड़ा किया था उसके निर्माणके पूर्व हीं उसपर द्नवोंने अधिकार कर 
लिया है। सबसे पहला दोष तो यह आः रहा है कि विनय ओर शौल, जो सानव- 
शिक्षा ओर समाजोजन्नतिके दो प्रधान स्तम्भ हैं, थे अत्यन्त निर्मेमताके साथ 
तोड़कर गिराए जा रहे हैं। छात्रोंमे उद्ण्डता, असहनशीलऊता ओर उच्छु खलता 
बढ़ रही है । वे हस्तकोशलका काम करते अवश्य हैं किन्तु अधिकांश बालकोंकी 
उधर रुचि नहीं हैं, क्योंकि हमारे देशकी अधिकांश जंनता गाँवोंमें रहती है 
और प्रत्येक छोटे-बढ़ेकों अपने सब काम अपने हाथ करने पड़ते हैं। घरमें जो. 
बालके प्रातःकाल सानी-पानी करके आया होगा वह चरख़के चरख़ेसे पड़कर 
ऊबेगा नहीं तो क्‍या होगा और फिर यह हस्त-कोशलका चरख़ा, विधिका चक्र 


के सनक कैंट 


बनकर पाठशाछांके सभी घंटोंमें उसके सिरपर घूसता है, क्योंकि भाषा, 
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इतिहास, गणित, संगीत, सभी विपयोका पाठ उसी हस्त-कोश छसे आरस्म 
, होता है: ओर उसीसे उनका अन्त हो जाता हैं। इसके भ्रवत्त कोने समझ 
लिया है कि किसी विषयकों मूछ हस्तकोशलके आधारपर सिखानेका तात्पय 
यह है कि संगति और आवद्यकताका विचार बिना किए सदा मूल हस्त-कोशल- 
को लेकर उसका राग अछापते रहें और कहते रहें कि हम मूल हस्तकोशलसे 
विपयका सहयोग ( कोर्रिलेशन ) स्थापित कर रहे हैँ | किसीकों भी पागल कर* 
डालनेके लिये इससे बढ़कर ओर क्या उपाय हो सकता है। जान पड़ता है 
इस योजनाके सष्टाओं तथा पोषकोंने “अति सत्र वजय्रेत” का पाठ कहीं 
पढ़ा था सुना नहीं हे। उन मरे आदुभियोको इतना तो जान ही छेना 
चाहिए कि विपयोके पारस्परिक सहयोगका अथ केवर यही हैं कि जहाँ 
उचित ओर आवश्यक संबंध स्थापित किया जा सके ओर एुक विपयकी 
सहायतासे दूसरे पाव्य विषयको अधिक स्पष्ट किया जा सके! वहीं 
पारस्परिक सहयोग ( कोरिलेशन ) ठीक होता है। सब विपयोंके छिये तकली 
या चरख़ा लेकर खड़े हो जाना भोर ब्रेसिश्पेरका, कहींकी इंट कहीं रोढा जोड़ना 
केवल मूर्खता ही नहीं हास्यास्पद भी होता है । 
सामग्रीका विनाश ० 

एुक ओर हम समूचे समाजकों पाई पाई बचाओ, कुछ नष्ट न करो” 
का उपदेश देते हैं, दूसरी ओर हम देख रहे हैं कि हमारे इन नय्रे विद्यालयोंमें 
सूत, रूई, लकड़ी, काग़ज़, कार्डबोर्ड आदिका इतना अपव्यय हो रहा है. कि 
उसे देखकर अपने देशकी दरिद्ततामें तनिक भी विश्वास करनेका मन नहीं 
करता | शिक्षा-केन्द्रोंस तीन-तीन महीनेमें कछा-कोशलके सहापंडित बनकर 
निकले हुए अध्यापकगण जो पश्मित ज्ञान लेकर जाते हैं बस वही ज्याका 
त्यों अपने छात्रोंको सिखा देते हैं | युक्तप्रान्तमें, मध्य देशमें जहाँ चाहे चले 
जाइए, चित्र एकसे, काशजके खिलोने पएकसे, छकड़ीके निर्माण भी एकसे और 
वे सब भी ऐसे हैं जिनका भारतीय जीवनसे कोई सम्बन्ध नहीं | विछायतसे हस्त- 
कोशलकी शिक्षा पाए हुए महाचायोने छात्रोंकों तश्तरी, दियासलाईकी डिबिया 
चोकोर या अठपहइल डलियां, अँगरेजी चारूका गिरजाघरके ढंगका घर, पत्र 
रखनेका बगचा आदि बनाना सिखलाया है| गॉावके छोग इन्हें छेकर क्‍या 
करेंगे ! यदि उन्हें झांपड़ीके कुछ रूप समझाए होते, खदिया बुनना, खाद सालना, 
चोकी, पीढ़ा या मसालेकी चोकड़ी बनाना सिखाया द्वोता, रस्सी, घऱ्ा, 
करघा बनाना सिखाया होता, जिनका उनके जीवनसे प्रत्यक्ष सम्बन्ध है, 
तो उन्हें ठाभम भी होता और उनके व्यावसायिक जीवनके घुनावमें भी 
सहायता मिलती । 
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परीक्षाका भूत 

ओर फिर सबसे बड़ा भूत तो परीक्षाका हमारें सिरपर चढ़ा ही हंआ है । 
हमारी सम्पूर्ण शिक्षाका केन्द्र तो परीक्षा है । हम जो कुछ पढ़ते हैं या पढ़ाते 
हं सब परीक्षाके लिये, क्योंकि समाज यही चाहता है और शिक्षा-विभाग सी 
यही चाहता है कि छात्र अधिकसे अधिक संख्यामें परीक्षामें उत्तीर्ण हो। 
परीक्षाफकसे ही अध्यापककी योग्यता और सफलता आऑकी जाती है । अत 
जबतक यह परीक्षा हमारी अणालछीमें कृत्या बनकर बेठी रहेगी तबतक हमारी 
शिक्षाका उद्धार नहीं हो सकता । 
नातक शक्षाका अनश्ञाव 

फिर इस प्रणाछीमें नेतिक ओर धार्मिक शिक्षाका अत्यन्ताभाव है। जिस 
बातके लिये वास्तवमें शिक्षा दी जानी चाहिए डप्तीका अभाव इसमें आचद्यन्त 
खटकता है । यदि नेतिक शिक्षाकी हसने उपेक्षा की तो हमारी शिक्षा-योजनाका 
अर्थ क्या रह जायगा । 
चर्धा-शिक्षा-योजनाकी त्रुटियाँ 

यद्यपि ऊपर हमने इस योजनाकी आलोचना कर दी है किन्तु वह इसका 
बाह्य विइलेषण मौन्र हे। यदि हम क्रमसे चल तो प्रतीत हौगा कि-(१) महात्मा 
गाँधी शिक्षा-शाखत्री नहीं थे। उन्होंने अपने आश्रमसे कताई-बुनाईका प्रयोग, 
करके जो परिणाम निकाले थे वे एकदेशीय ही -नहीं वरन्‌ एक आश्रसीय थे, 
जहाँका प्रत्येक सदस्य सेवा, त्याग ओर आत्म-संयमके भावसे कार्य करता था। 
अतः ऐसे एक अ्रकार आर एक संकब्पके लोगोंके प्रयोगकों सारे देशके लिये 
प्रयुक्त करना अत्यन्त अनुचित ओर अमपूर्ण बात थी। (२) इन विद्याल्योसे 
जो यह आशा की गई थी कि इससे निकलनेवाले .छोंग परस्पर सहयोग 
करनेवाले समाजकी नींव डालेंगे, चह भी सिद्ध न॑ हुआ, उब्दे ऐसे छोग उत्पन्न 
हुए जिन्होंने छूटना-खाना प्रारंभ किया ओर समाजकों कर्ंकित किया। 
(३) विद्यालयोंसे विद्याउयका व्यय निकल आनेका विरोध तो मारंभसे ही होता 
रहा, यहाँतक कि शिमलेसें जो इस योजनापर विचार हुआ तो स्वावलंबी 
होनेकी बात छोड़ ही दी गई । (४) हाथके कामपर इतना बल दिया गया ओर 
इतना समय निश्चित किया गया कि बोद्धिक ज्ञान ठंढा पड़ गया ऑर यह 

रिणाम हुआ कि जिन प्रारंभिक विद्यालयोंसे गणितके अच्छे कुशल छात्र 

निकूछते थे, वे निकम्मे. निकलने ऊगे और छात्रोंका सुेख अभ्यास नष्ट हो 
गया । (७) विद्यालयों जो छात्रोंने हााथका कास किया, वह न तो छात्रोंके काम 
. आया. न सरकारने ही उसे मोल लिया, सब रही करके फेंक दिया जाता रहा 
जिससे राष्ट्रकी बड़ी आर्थिक क्षति होती रही । (६) हस्तकाशलके द्वारा जो 
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अन्य - विपयोकी शिक्षा देनेंकी व्यवस्था चली वह अत्यन्त अतिकृत, 
अव्यावहारिक, अस्वाभाविक, अवेज्ञानिक, अमनोवेज्ञानिक, आइंबरपूर्ण तथा 
हास्थास्पद बनी रही | (७) इससे नेतिक या सामाजिक सहयोगके बदले अनेतिक 
ओर असामाजिक भावनाएँ उद्दीक्ष हुई ओर परस्पर अविश्वास तथा जसहथोग 
बढ़ा । यहाँवेंक कि जिन जात-पातके बन्धनोंको यह अ्रणाली दृश करना चाहती थी 
वे अधिक कट होकर इढ़ होते गए । वत्तमान आम-जीवन इसका खबसे बड़ा 
प्रमाण है । (८) इससे समाज-सेवाकी भावनाके बदले स्वार्थ-साधनकी बृत्ति 
ही बढ़ी । (९) जो पाव्यक्रम बनाया गया है बह पाँच वर्षकी अवस्थासे प्रारंभ 
होना चाहिए था और उसमे चार वर्षसे अधिक नहीं लगने चाहिए । कारीगरोंके 
बच्चे और किसानोंके बच्चे तो यह संब काम चार-पाँच महीनेमें ही आदिसे 
अन्ततक सीख जाते हैं। (१०) खेती और फल-साग-भाजी उत्पन्न करना कोई 
हस्तकोशल नहीं है। यह तो शुद्ध व्यवसाय-बूत्ति है जो गांवोंमें स्वभावतः 
होती है ओर नगरोंके लिये, जहाँ भूमि ग्राप्त नहीं है, वहाँके खिये व्यर्थ है । 
(११) बढ़ईगिरी ओर चमडेका काम सबको सिखाकर उस स्थानके बढ़इयों 
और मोचियोंकी जीविकारम बाघा देना होगा और व्यर्थ उनके मनमे गॉँठ उत्पन्न 
करके समाजकी संयुक्त भावनाको छित्न-भिन्न करना होगा, जीर अनावश्यक 
रूपसे अस्वास्थ्यकर प्रतिइन्द्रिता उत्पन्न करना होगा | इसके अतिरिक्त जिन 
विद्यालयों में बढ़दगिरी और चमड्रेका काम सिखाया जाता रदा है, पहाँके एक 
प्रतिशत छात्रोंने भी उसे व्यवसाय-वृत्तिके रूपमें ग्रहण नहीं किया, केघल 
परीक्षामें उत्तीर्ण होने भरके लिये उसका प्रयोग किया गया । (१२) पावध्यक्रममें 
समाजके इल्मके लिये जो विधरण दिया है वह इतना विस्तृत, अव्यावद्दारिक 
आर शिक्षा-विरोधी रख दिया है कि घह छात्र लिये भारस्वरूप ही होगा । 
शिक्षाके सिद्धान्तके अनुसार श्ातसे मज्ञातकी ओर चकना चाहिए अर्थात्‌" अपने 
देशके इतिहाससे ग्रारंभ करना चाहिए किन्तु इस योजना शारंभसे ही संसार- 
का इतिहास पढ़ानेकी कष्ट-कल्पना की गईं है और इसी अवस्थार्स स्युनिसिपल 
बोड, डिस्टिक्ट बोर्ड आदिके नियम भी सिखानेकी निरर्थक योजना बना' दी गई 
है। यह तो हाई स्कूलके पश्चात्‌ सिखाना चाहिए जब वह वयस्क होने छूगे, 
जब उसे लोककार्यमें संलग्न ट्वोना पड्दे। उसके कच्चे मस्तिष्कपर वोटका भार 
क्यों डाछा जाय । (१३) इसी प्रकार साधारण विज्ञानर्म बहुत सा ज्ञान 
तो गाँवके बालककों इस पाव्यक्रमसे अधिक होता है | विशेषतः प्रकृति, वनस्पति 
ओर पशु-ज्ञानपर शरीर-विज्ञान, रसायन-शास्त्र और वेज्ञानिकोंकी क्रह्मनियाँ 
सीखकर वे क्या करेंगे । (१४) ड्राइंग ओर सं्गात सबके लिये नहीं है । उसके 
लिये रुचि ओर प्राकृतिक साधन--उँगछी ओर कंठ चाहिए । पेसे ध्यक्तिकों 
ढ्वाइंग सिखानेसे क्या काम जो करेलेका कटइल ओर बेंगनकी छोकी बना दे 


( ३७३ ) 


ओर ऐसे व्यक्तिको संगीत सिखानेमें समय क्‍यों नए किया जाथ जो सदा' गदस 
स्व॒स्मे रंकता हो और फटे बाससे स्वर मिलाता हो। ये विपय अनिवार्य ने रखकर '. 
ऐन्छिक रक्‍्खे जा सकते हैं। हाँ, सामूहिक गान या सजनके अभ्यास 
कोई दोष नहीं है। (१७) हिन्दुम्तानीकी अनिवार्य ता इस योजनाकी सबसे 
बड़ी भूछ थी, विशेषतः दो लिपियोंके साथ | यह अच्छा हुआ कि राष्ट्रने हिन्दी 
भापा ओर देवनागरी लिपिको 'राष्ट्रीय व्यवहारके लिये स्वीकार कर लिया 
। (१६) परीक्षाका पाप अभीतक बना हुआ है जो शिक्षाका सबसे भयंकर 
घुन है। (१७) अध्यापकोंके वेतनके संबंधर्म ज्ञो २०) ओर २७) मासकका 
विधान किया गया हे वह अत्यन्त निन्‍दुनीय है। जान पड़ता हे इसके 
विधायकोंने यह समझ लिया है कि अध्यापक वेदान्ती संन्‍्यासी होता है 
जिसके पास न परिवार होता है न अन्य कोई आवश्यकता | - 
इसका तात्पर्य यह हे कि यह केवल गाँधीजीके प्रति आदर दिखलानेके लिये 
उन्हें प्रसन्ष करनेके छियं, उनकी चाहुकारीके लिये अथवा उनके अ्रति अन्घ- 
श्राद्वाके वश स्वीकार कर लिया गया है। इसमें यदि उचित सुधार न हुआ 
ओर इसको ठीक रझूपसे व्यवस्थित न किया गया तो बचीखुची शिक्षा भी 
चीपट हो जायगी' और इससे निकलेंगे घोबीके कुत्ते, जो न घरके होंगे न घाटके। 


बहुशिल्प-विद्यालय ( पोलीटेकनिक स्कूल ), दिल्ली 
सन्‌ १९३६-३७ में ईंगकेडके दो प्रधान शिक्षाशाखी श्री एं, पुबट और 
एस, एच. बुड भारत सरकारके निमन्त्रणपर भारतमें व्यावसायिक शिक्षाकी 
संभावनाओआंकी जाँच करने आए थे । उन्‍होंने जो सुझाव दिए उनके अनुसार 
दिब्लीमें एक प्रथम श्रेणीका बहुशिव्प-विद्यालय ( पोछीदेकनिक इन्स्टिक्यूट ) 
खोला गया । द 


शिक्षाक्रम ओर विशेषता क्‍ 

इस विद्यालयके दो विभाग हैं--एक निम्न विभाग और दूसरा उच्च 
विज्ञाग । निम्न विभागका शिक्षाक्रम तीन वर्षका है। क्‍ 

इस विद्यालयकी विशेषता यह है कि इसमें पुस्तक-ज्ञानतक. शिक्षा 
परिमित नहीं है ओर रटनेको भी कड़ाईसे रोका जाता है | इसीलिये यहाँ पाव्य- 
पुस्तकोंका अत्यन्त अभाव है । अत्येक मासके अन्तिम शनिवारकों सब छात्र कोई 
न कोई मनोहर स्थान देखने निकल जाते हैं जहाँ वे कभी तो यन्त्रघरोंमे जाकर 
यन्त्रोंकी क्रिया देखते हैं, कभी पुराने ऐतिहासिक भवनोंकी बनावट और 
कारीगरीका अध्ययन करते हैं और कभी जाकर अन्य ऐसी ही बातोंका ब्यौरा 
 एकशन्र करते हैं । 


( रे४७ ) 


अस्य क्रियाएं 

यहाके बच्चे समय-समयपर अखिल भारतीय आकाशवाणी (आल हू 
' बेडियों) पर जाकर कुछ गाते-बजाते, कहते-सुनते हैं. अन्यथा वे निम्नलिखित 
सच्यसनोभेसे किसी न किसीस समय लगाते हैं-- फोटोगा फ़ी, ज्योतिष, मानचित्र 
गततेका काम, पुकर्यीदरण € टिकट, सिक्‍के, चित्र आदि ), भोजन बनाना 
स्काउटिंग आदि | इनके अतिरिक्त नाटक, वादुविवाद, संगीत-गोष्ठी आदिका 
भी आयोजन होता रहता हें। बच्चोंके लिये आकाशबाणीपर जो. कार्यक्रम 

लता है उसे सुननेके लिये रेडियो छूगा हुआ है ओर चित्रप्रदर्शंक यग्त्रके 

साथ व्याख्यात आदिका प्रबन्ध भी होता रहता हे | इनके साथ-साथ शारीरिक 
व्यायाम आर खेलकोी भी चिस्तृत व्यवस्था है । 

इस विद्यालय अत्येक छात्रको विज्ञान आर ललितकला सिखानेके लिये 
भरी प्रकार सुसज्जित प्रयोगशाछाएँ हैं और यन्त्रशालाओमें काम करनेके लिये 
भी प्रत्येक छात्रकों सप्ता छ घंटे जाना हो पड़ता हैं । 
उच्च विभाग 

उच्च विभागमें बिजली तथा यान्त्रिक विज्ञान, वास्तुकला, प्रयोगात्मक 
विज्ञान तथा कलाओंकी शिक्षाके लिये उचित व्यवस्था है और सर्वसाधारणके 
लिये भी संध्याकों शिए्पकला सिखानेका प्रबन्ध किया गया है । 


ई द्य (ऐ/ जगा 


भारतकी वर्तमान आर्थिक स्थितिको देखैते हुए यह आवश्यक हे कि इस 
प्रकारके विद्यालय भारतकें प्रत्येक ज़िलेमें खोले जायें क्योंकि व्यवशायोंकी 
सवतोंमुखी उन्नतिर्क साथ-साथ शिक्षित शिव्पियोंकी बढ़ी आवश्यकता पड़ रही 
है आर यदि इस भ्रकारके विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल दिए जायें तो स्थानीय 
व्यवसायियोंकों भी नये व्यवसाथ आरंभ करनेकी प्रेरणा मिलती रहे ओर 
उन्हें यह भी विश्वास रहें कि यदि कोई यान्त्रिक व्यवसाथ प्रारंभ कर दिया 
जाय तो यन्त्र मेंगाने या ठीक करानेकी सहायता इन शिव्प-विद्याल्योंसे 
प्राप्त होती रहेगी। उन्हें यह भी संतोष रहेगा कि इन विद्यालयोंसे हमें निरन्तर 
समय-समयपर कुशछ शिव्पी भी मिलते रहेंगे । इन विद्यालयोंसे सबसे बड़ा 
लाभ तो यह होगा कि यहाँके शिक्षित शिवपी स्वयं अपने व्यवसाय खड़े कर 
लेंगे, बेकारोंकी संख्या घटने लगेगी आओर यहाँ भी व्यावसाथिक निर्देशके 
लिये प्रयोगशालाएं खोलना आवश्यक हो जायगा । 





७ 
आदश शिक्षा-योजना 


शिष्याध्यापक पद्धतिपर गुरुकुल-प्रणाला 

हमारी आवश्यकता ५ 

अपने देशकी शिक्षाकी व्यवस्था करनेसे पूर्व हमें अपनी आवश्यकता एँ 
देखनी चाहिएँ ओर उनकी पूत्तिके लिये शिक्षाकी योजना बनानी चाहिए । 
हमारी इतनी आवश्यकताएँ हैँ -- | 

१---चरित्रबल | 

२--अर्थवलल | 

३---शरीरबल । 

४ - बुद्धिबल । 

ज-- सं स्‍्कारघल । 


सिद्धान्त द 
इन पाँचों बलोंके ब्रिना हमारे देशके सानवोकी व्यक्तिगत था सामूहिक 
उसति असम्भव है। अतः हमें इनके लिये निम्नलिखित सिद्धान्त स्थिर. 
करने चाहिएँ --- 

१---स्वस्थ स्थार्नोमें विद्याक॒य हों | 

२-छात्र और अध्यापक पारिवारिक जीवन व्यतीत करें| 

३--कन्याओं और कुसारोंकी शिक्षा भिन्न भकारकी हो ओर भिन्न 
विद्यालयोंमें हीं । क्‍ द 

४--शिक्षा निःशुल्क और अनिवार्य हो। क्‍ 

५...चरिश्रवछकी शिक्षा उदाहरण तथा कोठुम्बिक जीवन-द्वारा, अर्थवलूकी 
शिक्षा व्यावसायिक ज्ञान-द्वारा, शरीरबलका क्षिक्षा व्यायाम-द्वारा, बुद्धिबलकी 

शिक्षा भाषा, साहित्य, नीति, गणित, इतिहास, विज्ञान आदिके द्वारा तथा 

 संस्कारबलकी शिक्षा संगीत, चित्रकला, समाज गोष्टी आदिके द्वारा होनी.चाहिए। 
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मंडछ-विद्यालय 
यह तभी सम्भव है जब कई आमोके बीच एक मंडल-विद्याह॒य हो भोर _ 


.. पकाध्यापक प्रणाकी या शिप्याध्यापक अणालीसे पढ़ानेकी ' व्यवस्थां ह्ठो। 


ह््स . मंडल-विद्यालयको अन्ननवस्र देनेका भार उस मंडरके आरममोपर 


( ३४६ ) 


हो जो अपनी उपजका सर्था अपने व्यावसाथिक छाभ्षका दशम अंश 
, इस विद्यालयके किये निकाल देँ। इस संडरू-विद्यालयके पास इतनी . 
गोएँ ओर इतनी भूमि हो कि पर्याप्त दूध, अन्न और तरकारी छात्रोंको 
मिल सके | यहाँके छात्र प्तब काम स्वयं करें और अवन्ध भी सब 
उन्हींके हाथों 'हो। अपनी कुटिया तथा विद्यालय आदि सब ये स्वयं 
बनावें | सब छात्रोंके लिये एक ही कार्यक्रम मन हो। सबको एक ही डंडेसे 
न हॉका जाय | आजकल जो वर्घा-शिक्षायोजनाके आधारपर विशिन्न 
_नासोंसे योजनाएँ ज्लाई जा रही हैं वे अत्यन्त अस्वाभाविक हैं क्योंकि ये 
बलपूर्वक उन बालकोंकों सी उन विपयोभ अधिक समय देनेको बाध्य करती 
हैं जिनकी उसमे रुचि नहीं है । अनिवाय विषयोंमें केवछ भापा और साधारण 
गणित ही आवश्यक हैं, शेष्मेंसे छात्रोंकों स्वतन्त्रता देनी चाहिए कि वे जितने 
ओर जो विपय चाहें छे ले । इसी प्रकार जो विद्यार्थी हम्तकौशल नहीं 
सोखना चाहता उसे विद्यालयका और दूसरा काम देना चाहिए जिसमें उसे 
रुचि हो ओर जिसके लिये उसे शारीरिक श्रम करना पड़े क्योंकि उद्देश्य तो 
यही है कि छात्र सुस्त न बेटें, शारीरिक परिश्रमका अभ्यास करें और उसका 
महत्व समझे । विद्यालयकी शिक्षावत्रिके अन्तर्म छात्र निकर्क तो वह सच्चा, 
निर्मथ, सुगठित शरीरवाछा, सदाचारी, शिष्ट, व्यवहार-कुशल और कोई शुद्ध 
च्यववाय करके जीविका कमा सकनेवाका होकर निकले जिससे व्यक्ति, 
परिवार, नगर, देश, ओर समाजका हित हो, अद्वित कभी न हो और बालक 
अपने मनकी बात कुशलतासे व्यक्त करने योग्य हो । 
मंडल-विद्याहयका कार्यक्रम 

इस दृष्टिसे मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम इस अकार हो--- 

प्रातःकाल सूर्योदयसे पहले उठकर सब शोच-स्नानादिसे निषृत्त होकर 
गौओंको सानी-पानी देकर प्राणायाम और व्यायाम करें। इसके पश्चात्‌ 
धारोष्ण गोदुग्ध पीवे | फिर सम्मिलित प्रार्थना करके भाषा, गणित तथा 
विज्ञानका अध्ययन करें । तत्पश्चात्‌ भोजन बनाकर परोसकर सब भोजन करें | 
भोजनके पश्चात्‌ एक घंदे विश्राम तथा चस्-प्रक्षालनादि करें, फिर दो घंटेतक 
पढ़ें हुए पाठपर परस्पर विचार और अध्ययन करें तथा पुस्तकालयका प्रयोग 
करें । तत्पश्चात्‌ अपनी-अपनी रुचिक्रे अनुसार एक-एक घंटे किसी हस्तकोशछ, 
संगीत या मूत्तिकला आदिका अभ्यास करें । सूर्यास्तसे दो घंटे पहलेसे खेली- 
“बारी, फुलवारी आदिको देखरेख, विद्यालयकी स्वच्छता जादिका काम तथा 
गाओंकों सानी“पानी देकर सूर्यास्तके पश्चात्‌ सब छात्र दूध पाकर एकन्न हों | 
चहीं ईश-प्रार्थंनाके पश्चात्‌ सबको समान रूपसे एक घंटेतक इतिहास, 
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पुराण, सामाजिक जीवन, नागरिक-शास्त्र, सदाचार आदिपर कथा, व्याख्यान 
आदि सुनाएं जाये आर चित्र आदि दिखाएं जायें। तदनन्तरं दस बजते- 
बजते सब सो जाये 


इस जीवनसे लाभ 

इस सण्डल-बिद्याकूयस परस्पर एक दूसरेकी सेवा ओर सहयोगसे तथा 
वहाँ सब प्रकार काम करनेसे चरित्रवल, सदाचार, सचाई, शिष्टता, व्यवहार- 
कुशलता आर नेतिकताकी स्वाभाविक शिक्षा मिलती रहेगी । खुले ज॑ं गलके 
वातावरणसे स्फूर्ति तथा स्वस्थता मिलेगी और व्यायाम तथ/ पर्यटनसे छात्रोंका 
दरीर भी खुलेगा । विभिन्न पर्वा ओर उत्सवों या महापुरुषोंकी जयन्तियाँ 
मनाकर तथा उनका गुणगान करके डदात्त वृत्तियोंका विकास होगा और 
सस्कायमे गश्षृत्ति बढ़ेगी | 


|] 


प्रणाली 

इस विशद्वालयकी शिक्षा-प्रणाली भी यह हो कि एक श्रधान गुरु हो जो 
सर्वस्वीकृत बहु-विद्याविचक्षण, तेजस्वी, प्रतिभाशाली विद्वान हो जो ऊपरकी 
कक्षाकी पढ़ावे, ”शेष सब कक्षाओओंकी क्रमशः ऊपरके छात्र ही पढ़ाते चले ॥ 
इससे विनय, शीछ जोर परस्पर जादर तथा सम्मानकी भावना बढ़ेगी । 


कन्याओंका पाठ्यक्रम क्‍ 
जसे पुरुषोंके लिये अलग विद्यालयकी जावश्यकता है वेसे ही कन्याओंके 
लिये भी है किन्तु उनकी शिक्षा-योजना भिन्न होनी चाहिए। वे समाजकी 
माता होती हैं अतः उन्हें सफर मातृत्वकी शिक्षा देनी चाहिए। इसी 
. मातृत्व पदके साथ उनका गूहिणी पद भी ऊछगा हुआ है। डनकी शिक्षा 
व्यक्तिगत न होकर ऐसी हो कि वे जिस परिवारमें पहुँचे उसे सुखी, स्वस्थ, 
सदूबूृत्त, शिष्ट ओर सुन्दर बना दे। यही उनकी सामाजिक श्र छता है । 


कन्याआंकी 'दिक्षा 
कन्याओंकी शिक्षा ऐसी हो जिसमें सांस्कृतिक, उपयोगी, हम्तकोशलपूर्ण 
मनोधिनोदात्मक तथा व्यावहारिक विषयोंका समावेश हो 
इस इृष्टिसे कन्याओंका पूर्ण पाठ्यक्रम इस प्रकारका होना चाहिए--- 
« सांस्कृतिक विषय--भाषा ( सातृभाषाका पूर्ण ज्ञान तथा संस्क्ृतका 
व्याचहारिक ज्ञान । ) क्‍ 
चित्रकला ( मनुष्य आर अकृतिका चित्रण तथा 
धार्मिक चित्र ) 
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संगीत ( भजन, कीत्त न ( वाद्य तथा शास्त्रीय 
संगीतका ज्ञान ऐच्छिक हो । 3 
इतिहास ( पोराणिक और ऐतिहासिक महापुरुषोंकी 
व्था धार्मिक कथाएँ | ) 
उपथोगी--स्वीस्थ्यक्षी मोटी-मोंटी बातें और घरलू चिकित्सा ( सबको रूच्छ 
और ख्स्थ रखना), भोजन बनाना (नित्य ओोजनके अतिरिक्त अन्य 
खाद्य, पेय, लेड्य, चोष्य तथा चर्य पदार्थ बनाना), धरकी व्यवस्था 
( कपडे-छत्त, बर्तन-भांडे, अन्न, आभूषण तथा अन्य सामग्रीकी 
देख-रेख और घरकी स्वच्छता ), शिक्षुपाल्षन ( बच्चेका भोजन, 
रक्षण, पालन, रोग-निवारण आदि), साधारण गणित ( घरके आय- 
ब्ययका लेखा आदि ) 
| हस्तकोशल--घरकी सज्ञावट । 
फूल गूंथने आर सौंक बुननेकी कला | 
सीना, पिरोना, बुनना, काढ़ना। 
रंगना, धोना । 
ओटना, घुनना, कातना, घुनना | 
फुलवारी लगाना । 
मनो विनोदात्मक-- कंहानी सुनाना 
घरेलू उत्सव 
गीत, वाद्य ओर नृत्य 
व्यावहारिक---सहनशीलता 
बेंक और डाकका काम 
अतिथि-सत्कार । 
यात्राके नियम जानना ओर उसकी व्यवस्था करना 
सबसे सद्व्यवहार ओर मधुरभाषिता । 
इतनी ओर इस भ्रकारकी शिक्षा संसारकी कन्याओंकों मिल जाय तो 
इस संसारके घरोंसे देवताओंकों भी ईप्यां होने छगो ओर यह पृथ्वी इच्द्- 
लोकको भी लज्ित करने लगे | द 
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काशी द 
विजयादशमी | सीताराम चतुर्वेदी 


परिशिष्ट ! 

क्‍ वेदिक आये शिक्षा-प्रणाली 
कमंयाद 

बेदिक थुगमें ही आयोने इहलौोकिक और पारछौकिक तत्त्वोंका ज्ञान 
समन्वित करके यह सिद्धांत निकारू लिया था कि पत्येक भाणी कर्मके बन्धनमें 
बँधा हुआ है | वह जेसा करता है वेसा ही उसे फल भोगना पड़ता है और 
यह फल उसे था तो इसी जीवनमें भोग लेना पड़ता हे था उसे भोगनेके लिये 
नहीं है कि उसे मानव शरीर ही प्राप्त हो । अंडज, पिंडज, स्वेदज, उद्धिज इन 
चार आकरोंमेंसे किसीके द्वारा चोरासी छाख योनियों्म बह घूम सकता है । 
इस आवधागमनके फेरसे मुक्त करनेके लिये ही आयोने तीन विधान किए--- 
१, सत्कर्म किए जायें, अर्थात्‌ धर्माचरण किए जायेँ, २. ज्ञानकी अग्निमे 
सब कर्म ही जुलाकर भस्म कर दिए जायें, ३, जो भी कर्म किया जाय सब 
ईंइब्रकों अरपण कर दिया जायथ। सुकर्म ओर कुकर्म सबसे अपना पदछा बचा 
रहे क्योंकि घर्माचशण करनेसें भी एक बन्धचन यह छगा हुआ था कि 
सत्कर्मंका फछ भोगनेके लिये तो मनुष्यको जन्म लेना ही पड़ेगा। इतना 
सिद्धान्त ्रतिपादित कर देनेपर भी वे यह जानते थे कि यदि अत्येक ब्यक्ति 
जान प्राप्त करनेके फेस्म पड़ जायगा तो छोक-स्थिति था सामाजिक जीवनमें 
संकट उत्पक्ष हो. जायगा इसलिये उन्होंने यह भी ग्रतिपादित किया कि 
कर्म तो सभीक्रों करना चाहिए, पर कर्ममें लिप्त नहीं होना चाहिभ्‌ | कमके 
परिणामसे अपनी बुद्धि ओर अपने मनकों अछग या असंग रखना 
चाहिए । इतनी सब बातें विचारकर उन्होंने धर्मकी परिभाषा ही ऐसी बना 
दी जिसमें इहलोक और परकोक दोनोंके परम सोख्यका सुन्दर समनन्‍्वंय हो 
सके । वेशेषिक दर्शनमें घर्मकी परिभाषा बताई गईं--- 

यतोभ्युद्यनिःश्रयससिद्धि: स धमः ।! 

[ जिससे इस छोकमें पूर्ण अभ्युदय था सोख्य मिक्े ओर परलोकमें 
मुक्ति भाप्त हो वही धर्म है|]... : 

प्युद्य आर तीन एपणाए. 

अभ्युद्य या इहलौकिक सौखु्य क्या हो सकता है ? इसके संबंधरम विस्तृत 

विचार करके आयोने यह निष्कर्ष निकाछा कि मनुष्यकी संपूर्ण छाकिक चेष्टाएं . 
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था तो घन-पसंपत्ति प्राप्त करनेके लिये होती हैं, या पुत्र प्राप्त करनेके लिये 
होती हैं या यज्ञ प्राप्त करनेके किये होती हैं । इन तीनों प्रवृत्तियों था हच्छाओं- 
को उन्होंने ऋरमंशः वित्तेषणा, पुश्रेपणा ओर लोकेपणा कहा है । इन्हींकों ' 
हम दूसरे शब्दों जर्थ-प्रवृत्ति, काम-अन्वत्ति ओर धर्म-प्रबृत्ति या यशाःप्रद्दृत्ति 
कह सकते हैं ॥ इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे भी लोग हैं. जो इस जीवनसे ऊबकर 
अलक्ष्य पश्मात्म शक्तिमं लीन हो जाना चाहते हैं या उसकी किसी व्यक्त 
सत्तासे परम साब्निद्ध या तन्‍्मयत्व सिद्ध करना चाहते हैं । इसे हम भोक्षेषणा 
कह' सकते हैं । इन्हीं चारों एपणाओंकी सिद्धिके लिये आये प्रत्येक मनुष्यके 
लिये यह निर्धारण 'किया कि सबको चार पुरुपाष सिद्ध करने चाहिए-धम', 
अर्थ, काम और मोक्ष । यही मनुष्य-जीवनकी सफलता है, यही इसका परस- 
लक्ष्य है, यही इसका पोहप ओर कत्तंव्य है । 
मनोचेज्ञानिक सिद्धान्तांसे भेद 

आजकलके कुछ मनोवेज्ञानिक विशेषतः फ्रोएड, यूंग ओर एंडलर यह 
मानते हैं कि भनुष्यकी संपूर्ण चेष्ठाओंका आधार भोजन ओर मैथुन है। चे 
छोकेपणाकों भी इन्हींके अन्तगंत ही लेना चाहते हैं. किन्तु ये यह नहीं समझते 
कि कभी कभी मनुष्य जरते भवनमें रोते हुए बच्चोंकी निकाल छानेके लिये 
अपने प्राण संकटमें डाछ॒ता हे, डूबते हुए अपरिचित व्यक्तिको बचा छानेके 
लिये जलमें कुद जाता हे, अनुभव मात्र श्राप्त करके संसारकी इसका परिचय 
देनेके लिये हिमालयपर चढ़ जाता है ओर अपने देशकी रक्षाके लिये तोपके 
सु हमें कूद पढ़ता है, फॉसीपर झूल जाता है, यातनाएँ सहता है यहाँतक कि 
वह अनशन भी करता है| इसके पीछे भोजन और समेथुनकी भावना कहाँसे आ 
धमकी । निश्चय ही इन गवृत्तियोंका आधार छोकोत्तर कार्य करके यश पाना 
या धर्म-निर्वाह ही है । यह सत्य हे कि साधारण मनुष्यकी अत्यन्त साधारण 
प्रवृत्ति भोजन ओर मेधुनकी भी होती है पर अन्यन्त साधारण अवृत्तियोंमें निद्धा 
(आलस्य या कामचोरी) और भय भी तो हे इसलिये किसी नौतिज्ञने कहा है--- 

आहार-निद्वा-भय-मैधुनज्च,. सामान्यमेतत्पशुमिनंराणाम्‌ । 
धर्मो हि तेषामधिकों विशेषों, धर्मेण हीना पशुमिः समानाः ॥ 

.._ भोजन, नींद, डर ओर मैथुन, ये चारों ही प्रवृत्तियाँ पशुओं ओर मलुष्योंमें 
एक सी होती हैं किन्तु मनुष्य एक धर्म-प्रश्॒त्ति अधिक होती हैं ओर जिस 
_ भलुधष्यमें यह धर्म-प्रवृत्ति नहीं होती, वह मनुष्य नहीं हैं। | यद्यपि यह सूची 
पूरी नहीं हे क्योंकि'जब गो अपने बछड़ को बचानेके लिये, हिरनी अपने .ो नेकी 
रक्षाके छिये ओर बाघिन अपने बघोटोंकी आइके लिये जूझ पड़ती है तो निश्चय 
ही सतुष्यकी एक ओर भी विशेष प्रवृत्ति होती है जिसे हम भोजन और 


्जॉं 
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मैथनके अन्तर्गत तो नहीं रख सकते पर धर्मके भीतर रख सकते हैं या 
अधिकसे अधिक एक नई अध्त्ति मान सकते ह--मोह था स्नेह-अचूत्तिः 

' फकिन्त भारतीय सिद्धान्तकी कामन्प्रव्नत्तिके अन्तर्गत यह सब' थआा जाता है| 
हा, यह अन्य माना जा सकता है कि आजकल बहुत लोगाका काम-प्रवृत्तिका 
लक्ष्य सुन्दर मनचाही खत्री पाना ही हैं, पुत्र हों या न हों । इसलिग्रे हम अपनी 
एपणाओंमेसे पुञ्रेपणाकोी बदछ कर कलत्रेपणा कह सकते हैं। यही बात भोजनके 
संबंधर्मे भी हे । मनुष्य केषछ सोजनसे संतुष्ट नहीं होता, उसे सुन्दर, स्वादिष्ट 
भोजन चाहिए, भोजनके पश्चात्‌ विश्ञामके लिये आवास, शेया, बयार, वर 
सभी कुछ चाहिए और इन सबको भी वह जितना सुखकेर बनाना चाहता 
है, उतना बनानेका अयल्र भी करता हैं । ये सब सिाकर उसकी काम: 


प्रवृत्ति बनती है, इसलिये केवल भोजन मात्रकों मूल शवृक्ति नहीं कहना 
या समानता चाहिए 


धर्म किसे कहते है क्‍ 
धारणाज्ुमंमित्याहु:'के अनुसार जो सबकी रक्षा करे वही धर्म है। 
भगवान्‌ व्यासने दो इलोकोमें बड़े अच्छे ढंगसे धमकी व्याख्या की है। वे 
कहते हैं-- 
प्रभवार्थाय. भूतानां. घर्मप्रवचनं कृतम्‌ । 
यः स्थास्यमसवसंयुक्त: स धर्म इति मे सतः ॥ 
अह्िंसार्थाय.. भूतानां.. धर्मप्रवचन कृतम | 
यः स्यादु्हिंसया युक्त: स धर्म इति निश्चय: ॥ क्‍ 
[प्राणियोंके कल्याणके लिये धर्मका बखान किया गया है। जिस कमंसे 
प्राणियोंका कल्याण होता हो उसे घम्म कहते हैं। अहिंसाके लिये घर्मका' 
बखान हुआ है। जिन कार्मोंसे हिंसा न होती हो (दूसरेकों मानसिक या 
शारीरिक कष्ट न होता हो) वही धर्म है || गोस्वामी तुल्सीदासजीने इसीकों 
इस प्रकार समझाया है--- 


परहित सरिस घरम नहिं भाई । परपीड़ा सम नहिं अधमाई ॥ 


. इसका तात्पर्य यह हुआ कि ऐसे सब क्राम धर्म कहलाते हैं जिनसे 
दूसरोंको सुख मिलता हो, शान्ति मिकछती हो, छोक-कल्याण होता हो 
 किसीका जी न दुखता हो, किसीकों किसी प्रकारका कष्ट न होता हो । इस 
प्रश़ारके क्मोसे सुस्त पानेवाले छोग निश्चय ही अशंसा करगे, गुण यावेंगे 
बढ़ाई करेंगे ओर यही घारतवर्म छोकेपणाकी तृप्ति है, यश आप्त करके सुखी 
होनेकी भावना है ओर यही घमं-पबूत्ति है । 


( श२े७०० ) 


काम-शस्त्ात्त 

हम ऊपर समझा आए हैं कि कामका अर्थ केवल मंथुन मान्न नहीं सम- 
 झना चाहिए । बह मूख-प्यासके समान ही एक साधारण-सा शारीरिक उद्येरण 
हे जो पशुर्मे भी होता है। पर मनुष्यका "काम? पशुंके समान क्षणिक सम्पर्क 
सात्रसे समस्त नहीं हो जाता । वह परिवार जोद़ता हे, उन्‍हें प्रसन्न, सुखी, स्वस्थ 
ओर सुस्थिर रखनेके लिये भवन बनाता, निश्चित बृत्ति अहण करता, अनेक प्रकार - 
की सामग्रियाँ जोड़ता ओर सब प्रकारके अनिष्ठों, 3पद्गवों और आधातोंसे अपने 
परिवारकी और अपनी रक्षा करता है । ये सब बातें मिलकर उसकी काम- 
प्रश्षुत्तिका निर्माण करती हैं । यह मवृत्ति जितनी ही अधिक तृप्त होती चछती 
हे, उतनी ही अधिक बढ़ती भी चलती है इसलिये इसके संबंधर्मे इत्यलम्‌ नहीं 
कहा जा सकता । 
अथ-प्रवृत्ति 

जैसे काम-पवृत्तिकी कोई सीमा नहीं होती बेसे ही अर्थ-प्रवुत्तिकी भी 
कोई सीमा-रेखा नहीं खींची जा सकती । किन्तु थही प्रवृत्ति वास्तवर्म धर्म 
प्रवृत्ति और काम-प्रश्वत्तिकी पोषिका है । यह अचूत्ति कम हो या न हो तो न धर्म 
संघ सकता है न काम । इसलिये अर्थ-प्रवृत्तिकी साधना अवश्य करनी चाहिए 
अर्थात्‌ प्रयक्न-पघूवंक इतना घन, इतनी सम्पत्ति अर्जित कर लेनी चाहिए कि हम 
अपनी धर्म और काम-पबृत्तियोंकोीं तृप्त ओर तुष्ठ कर सके । किन्तु इसमें एक 
सबसे बड़ प्रतिबन्ध यह है कि यह अथांजन या घनका प्राप्त करना धर्म सा्गंसे 
अच्छी जीविकासे, सच्चाईसे तथा दूसरोंकों बिना कष्ट दिए होना चाहिए | यदि 
इस अर्थार्जनमें तनिक भी पाप-संग हुआ कि धर्म भ्री नष्ट हो जाता है ओर 
काम भी समाप्त हो जाता है । 
मोक्ष-च्रत्ति 

मोक्षवृत्ति दो प्रकारसे उद्दीध्त होती है--- १. या तो धर्म, अर्थ ओर कामकी 
 अतृप्तिसे या २, धर्म, अर्थ जोर कामकी अतितृप्तिसे । अतृप्तिसे जो भोक्षवृत्ति 
उद्दीघत होती है वह अस्थिर ओर चंघचछ होती है। उसमें यदि कहीं भी 
उपयुक्त तीनों वृत्तियोंकी तुष्टिक साधन निकल आते हैं तो वह तत्काल समाप्त 
हो ज्ञाती है। किन्तु अतितृप्तिसे जो मोक्षबूत्ति उद्दीध्त होती है वह स्थिर रहती है 
ओर वह निश्चित रूपसे सफल भी होती है क्योंकि वह ऐसी विराग-दशार्म 
उत्पन्न होती है. जब किसी प्रकारकी कोई छोकिक इच्छा शेष नहीं रह जाती 
ओर सांसारिक भोगोंसे भली प्रकार जी ऊब चुका रहता है । ह 
सिद्धिकी व्यवस्था... 
...._ इन चारों पुरुषार्थोको' सिद्ध करनेके लिये यह आवश्यक हे कि मनुष्यका 


( झेलरे ) 


शरीर स्वस्थ ओर सशक्त हो, उसकी बुद्धि ज्ञान-विज्ञानसे इतनी बिवेक-युक्त 
"हो गई हो कि वह कर्तव्य-भकत्त व्य, उचित-अनुचित, अच्छा और बुरा सबका. 
भली पअकार निर्णय कर सके, उसका मन इतना सध गया हो कि वह सब 
जीवोंमें आत्मभाव स्थापित कर सके, दूसरेके दुःखसे दुखी ओर सुखसे सुखी 
होना जान सके । इसी जद्देश्यकोी स्थिर करनेके लिये आयोने वर्णाअमकी 
' व्यवस्था की और धर्मशाखत्र, अर्थशास्त्र, कामशास्त्र तथा मोक्षशाखतरके द्वारा शिक्षा 
व्यवस्थित कर दी । 
वर्ण-ब्यवस्था द 
जेसे शरीरमें सिर हाथ, उद्र, पैर आदि विभिन्न अंग्रोंसे शरीर बना हुआ 
है ओर य्रे सब अंग पूरे शरीरकी रक्षाके लिये निरन्तर सचेष्ट रहते हैं उसी 
प्रकार आयोनि सभी सूश्टिकों, सब प्रकार जड़ ओर चेतन पदाथोंके गुण, कर्म 
और स्वभावके अनुसार चार भाग या वर्ण बना दिए। इसके अनुसार वृक्ष 
भी चार चर्णके हुए--बाह्मण, क्षत्रिय, वेश्य और झूद, हाथी भी चार वर्णके 
हुए, घोड़े भी चार वर्णके हुए, जल भी चार वर्णके हुए ओर मनुष्य भी चार 
बर्णके हुए । यदि कोई व्यक्ति हाथके दुर्बठ रह जानेसे या कट जानेसे हाथका 
काम पेरसे करने छगे तो उसके पेरको केवछ हाथका काम करने माजश्नसे हाथ 
नहीं कहने लगते । उसी प्रकार थदि किसी वर्णका पुरुष किसी दूसरे बण के 
थोग्य कार्य करने छगे तो उससे उसका वर्ण नहीं बदल जाता क्योंकि 
प्रारम्परिक संस्कारके कारण उसकी जो भानसिक दृत्ति बन जाती है वही वर्ण- 
व्यवस्था प्रधान समझी जाती है | केवछ बाह्य आचरण ओर व्यवसायसे उसमें 
अन्तर नहीं आता । यदि घोड़ेस बोझ ढोनेका काम लिया जाय तो धह गधा नहीं 
कहला सकता और यदि खच्चर या गधेकों ट्मटममें जोत दिया जाय तो वह 
घोड़ा नहीं कहुछा सकता । घोड़ेका घोढड़ापन उसके जन्मसंस्कारपर अवलंबित 
है भले ही वह गधेसे भी अधिक दुर्बछ और अशक्त क्‍यों न ह्वो गया हो । इस 
प्रकारकी व्यवस्थासे गुण-कर्म-स्वभ्ावके कारण समाजकी चार मुख्य आवश्यकताएँ 
बाँट दी गई--बोडिक, शारीरिक, आर्थिक ओर सेवात्मक । इस प्रकार काम 
बट जानेसे सब्र अपनी रुचि, सामथ्यं ओर प्रवृत्तिके अनुसार बिना पारस्परिक 
संघर्षके लोककल्याणके कार्यों संलग्न हो गएु। आजका मनोविज्ञान भी 
गछा फाइ-फाड़कर चिह्छा रहा है कि मजुष्यकी रुचि, प्रवृत्ति और समर्थताका 
परीक्षण करके उसके योग्य कार्य उसे दिया जाय । यह कार्य आयोने न जाने 
कितने सहस्त्र वर्ष पहले ही कर दिया ओर उन्होंने अत्यन्त बुद्धिमत्तापूवंक उन 
छोगोंपर व्यर्थ पढ़नेका भार नहीं डाला जो अनेक प्रकारके शि्पों ओर 
कलाओंका पोषण करके समाजकी रक्षा कर रहे थे क्योंकि यदि वे भी गुरुकुछोंमें 


( ४०५४ ) 


भेजे जानेके लिये विवश किए जाते तो उनकी निकुलीनिका ( कुछ था घरकी 
व्यवसाय-कला ) ठंढी पड़ जाती । अतः पढने-लिखनेकी अनिवार्यता केबल ,: 
., उन तीन वर्णोके छिये रक्‍खी गई जिनका काम बिना अध्ययनके चल ही नहीं ' 
सकता था। 
चारों वर्णोके कत्तेच्य 

ब्राह्मणोंका काम था पढ़ना, पढ़ाना, यज्ञ करना, यज्ञ कराना, दान देना 
और दान लेना । क्षत्रियका काम था प्रजा, आश्रित या आर्च जनोंका रक्षण आर 
पालन करना, दान छेना, यज्ञ करना, पढ़ना तथा भोगविलाससे दूर रहना । 
बेइयका काम था ढोर पालना, दान देना, यज्ञ करना, पढ़ता, व्यापार करना, 
महाजनी करना और खेती करना । झद्धका काम था निएछछ भावसे सब वर्णोके 
कामकी चस्तुएँ बनाना, जुठाना और सेवा करना अर्थात्‌ ब्राह्मणेके यज्ञके लिये 
क्ुड, पात्र, खड़ाऊँ, दण्ड, कुटी आदि बनाना तथा मूगछालछा आदि एकत्र 
करना, क्षत्रियोंके लिये रथ, यन्त्र और अख-दसत्र बनाना तथा बेश्यों्के लिये 
हल, गाड़ी, रस्सी, रथ आदि बनाना । जीविका चलानेके छिये आह्यण यज्ञ 
कराने और अध्यापनका कार्य करते थे ओर केवल उसीसे दान लेते थे जिसने 
सचाई और अच्छे कामसे घन कमाया हो । ब्राह्मणका कास यह था कि वह 
सदा आणिमान्रके उपकारमें छगा रहे, किसी प्रकार भी किसीका अड्डित न करे । 
इसका यद भी धर्म था कि चद्द सब आणियोंसे दया ओर मित्रताका व्यवहार 
करे, कभी भूलकर भी घतका लोभन करे तथा सम्तोषका जीवन बितावे । उसका 
यह भी काम था कि वह वेद पढ़ने, तीर्थ करने और एथ्वीदुर्शनके लिये सारे 
भूमं डछपर अमण करें और ज्ञानका प्रसार करे । 


आश्रम-्यवस्था क्‍ 

जिस प्रकार समाजको पूर्णांग व्यवस्थित करनेके छिये वर्ण-व्यवस्थाका 
विधान किया गया बैसे ही मलुप्यके व्यक्तित्वको पूर्ण करनेके लिये आश्रम- 
व्यवस्था स्थापित की गईं, क्योंकि हम इस अंथर्मे भली अकार देख भाए ह्ढंकि 
सब देशोमे जितनी शिक्षा-व्यवस्थाएँ चलीं उन सभीर्मे या तो व्यक्ति अधान 
रहा या समाज । किन्तु भारतीय वेदिक जीवनकी यह च्यद॒स्था रही कि उसमें 
व्यक्ति और समाज दोनों समान खूपसे प्रधान बने रहे और यही कारण है कि 
हसाश समाज आजतक ज्योंका त्यों सुस्थिर बना चला आ रद है ओर संस्तारके 
अन्य सभी देश अपनी एकांगी संस्कृतिको लिए-दिए समाष् होगपु। 

.._यह तो सभी मानते हैं कि धस, अर्थ, काम और मोक्षकी सिद्धिके लिये. 

... ज्ञान भी आवश्यक है ओर बुद्धि भी | इसी कारण यह निर्देश किया गया कि 
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भर 

सो वर्ष मानवीय पूर्णायुके चौथाई अंशको विद्याध्ययनके लिये सुरक्षित कर 
दिया जाय अर्थात्‌ २० पर्षफोी अवसश्यातक छात्र पढ़ते रहें । पच्चीस 
वपकी अवस्था तक केचड ब्राह्मणक्के पुत्रकों ही नहीं, क्षत्रिय और वश्यकों भी 
विद्यालयमं अध्ययन करना पढ़ता था। प्रत्येक वर्णको जितनी विद्या 
अपेक्षित होती थी उत्तना ज्ञान देकर ही उसे छुट्टी दे दो जाती थी। 
इसका तात्पर्य यह हे कि पाव्यक्रमके निर्णयर्मे वर्ण भी विचार किया ' 
जाता था । इस अध्ययनकी अवस्थाकों ब्रह्मचर्याश्रण कहते थे । इसके 
पश्चात्‌ गृहस्थाश्रम आता है। ब्रह्मचर्याश्रम अवस्था पार करते ही पत्येक 
व्यक्तिकों विवाह करके गृहस्थ हो कर गृहस्थ जीवनमें धर्म, अर्थ और 
कामकी सिद्धि करना आवश्यक था । रण वर्षतक गृहस्थ धमंका 
निर्वाह करके ७० वर्षकों अवस्थामें अपने पुत्र आदिकों घरका भार सोंपकर 
लोग तपस्थाके लिये वनमें चले जाते थे ओर वहाँ दरीरकों इस प्रकार साथ 
लेते भे कि वह मोक्षकी सिद्धिके निमित्त-तपस्या करनेको तैयार हो 
जाय. और फिर उऊऊ वर्षकी अवस्था पार करते ही मनुष्य सांसारिक बन्धनोंसे 
पूर्णत: विरक्त होकर संन्यास ले लेता था ओर जीवित ही मोक्ष प्राप्त कर 
लेता था । यह 5प्नश्नम धर्म भी पूर्णतः मनोवैज्ञानिक है। प्रारंभमें अध्यश्रन 
करना, फिर गृहरथ-जीवनमें सचाईसे घन कमाकर लोकसेवा करना, धर्म और 
यश कमाना, गहस्थीका सुख भोगना ओर कामेपणा तृप्त करना, वानप्नस्थमें 
धीरे-धीरे संसारसे विश्क्त होनेका अभ्यास करना ओर अन्तर पूर्ण तः मुक्त हो 
जाना । इस ऋ्रमसे मनुष्य इस संसारका और परकछोकका सुख पुक साथ 
साथ सकता है । इसमें संघर्ष नहीं, केवल कतंव्य-बुद्धि प्रधान है। आजकलकी 
भाँति यह नहीं है कि भन्‍त समयतक अपनी संपत्तिसे छिपटे पड़े रहें आर 
अपने पुत्न-पौनत्र तथा बन्धुजनोंके ईप्या-साजन बनें । हे 
चारों आश्रमोौकी योग्यता और कत्तंव्य क्‍ क्‍ 

ब्राह्मणकों बद्गाचर्य, गाईंस्थ्य, चानप्रस्थ ओर संन्यास चारों आश्रमोंका 
' पालन करना पढ़ता था। क्षत्रियों और वेश्योंकों संन्यास नहीं केना पढ़ता था, 
केषल तीन ही आश्रमोंमें रहना पढ़ता था। झूद्॒के किये केवछ गुहस्थाश्रमका - 
ही विधान था । उपनयनके पश्चात्‌ जितेन्द्रिय होकर गुरुगृहमें रहते हुए अंगों 
सहित वेद पढ़ना ब्रह्मचर्यात्रम कहलाता था। इस अवस्थार्में उपनयन हो 
जानेपर गरह्मवारीका यह कत्तव्य था कि वह मन लगाकर गुरुके घरको 
ही अपना घर समझे, वहाँ वेद पढ़े, अत्यन्त पवित्र तथा निराऊस भावसे गुरुकी 
सेबा करे, दोनों समय सन्ध्या करे, सूर्यकी उपासना करे, गुरुतीका अभिवादुन 

गुर खड़े हों तो खड़ा रहे, बेटे तो अपने गुरुसे नीचे आसनपर बेद जाय 
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सदा गुरुकी जाज्ञा माने, गुरुकी आज्ञासे उनकी जोर सुँंह करके मन लगाकर 
विद्या सीखें, उनकी आज्ञा लेकर ही भिक्षासे प्राप्त किया हुआ अन्न ग्रहण करे 
' गुरुके स्नान कर लेनेपर स्नान करे, नित्य समिधा, जल, आरने, कुशा, पत्तछ 
आदि साभग्री श्रातः लछाथा करे ओर पढ़ाई पुरी हो चुकनेपर गुरुकी आज्ञा लेकर 
गुरु-दाक्षणा देकर गृहस्थाश्रमस' शवों करे ! 
*. २७ वर्षम विवाह कर चुकनेपर गृहस्थका घर्म यह था कि वह श्राद्ध 
आदि करके पितरोंकों, यज्ञ आदिके द्वारा देवताओंको, धन-भोजन्नादि देकर 
अतिथियों को. स्वाध्यायके द्वारा ऋषियोंको, सनन्‍्तान उत्पन्न करके प्रजापतिकों 
अन्न-फल आदिकी बलि देकर भूतादिकों तथा दया आर स्नेह-भाषके द्वारा सारे 
संसारको तृप्त, असन्न, संतुष्ट ओर सुखी करता रहे भिक्षाभोगी, परिवाजक 
बरह्मचारी, पर्यटक, सायथ॑शह तथा साधुजनोंका स्वागत करे, उनसे मधुर वचन 
बोले, उन्हें आसन, जछू, भोजन और शोय्या दे, कभी द्वेप, क्रोध भहं कार ओर 
पाखंड न करे, किसी प्रकार भी किसीका अपमान यथा अहित न करे 
धर्मानुकूुछ आचरण करते हुए जीविका कमावे, सन्‍्तान उत्पन्न करे ओर 
परिवारका पालन करे | 

पचासकी अथस्था पार कर खुकनेपर अपनी ग्ृहस्थी भर प्रकार , जमा 
लेने तथा पुत्रों-पुत्रियोंकों शिक्षा देकर, उनका विधाह करके, उन्हें भली प्रकार 
गृहस्था श्रममें प्रतिष्ठित करके अपनी भार्याको पुत्रोंके सहारे छोड़कर या साथ 
लेकर वनमें कुटिया बनाकर रहे । यही वानप्रस्थ जाश्रम है। इस भाश्रमका' 
: क्रतंव्य था कि मूँछ, दाढ़ी ओर जटा बढ़ाए रहे, घरतीपर शयन करे, गिरे हुए ही 
फल खाकर रहे, आए हुए अतिथियोंका' सत्कार करे, सगचर्म था कुशासनसे 
शरीर ठेके, तीनों समय ( प्रातः, मध्याद्ष ओर साथ ) सन्ध्या तथा देवताओंकी 
अचंना करे, हवन ओर अतिथिपुजन करे, भिक्षाटन करे, बलि दे, निरन्तर 
ईश्वरकी आराधना करते हुए तपस्या ओर तितिक्षा ( भूख-प्यास, सदों-गर्सी 
दुःख-सुख सहन करनेकी शक्ति ) साथे | - 


७७ वर्षकी अवस्था हो जानेपर या इससे पूर्व ही वानप्रस्थ अवस्थामें' 


मन सघ जानेपर सिर मुंडाकर, गेरुआ वस्त्र पहनकर दंड-कमंडलु लेकर 
संन्‍्यास लिया जाता था। संनन्‍्यासीका कत्तव्य था कि सब अ्रकारका छोभम, 


मोह, मद, सत्सर छोड़कर, अपने पुत्र-पोच्र, धन-संपत्तिकी ममता छोड़कर 
वेराग्य छे छे, प्राणिमातन्नसे मित्रता करे | मन, वचन और कमंसे किसी प्राणीका 
अनिष्ट न करे, पांच राज्िसे अधिक एक बस्ताीम न उहरे, जब गृहस्थके चुल्हे 
ठंढे हो चुके, सब खा-पी चुर्के, उसी समय उच्च वर्णके ग्रहस्थोंके घर जाकर 
केचर शरीर चलाने भरके योग्य सिक्षा ले ओर सबका कल्याण करता हा 


य्र 
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निर्भय ओर निःस्प्रह भावसे विचरण करें ओर ईश्वराथचन तथा योगके द्वारा 
मुक्ति प्राप्त करे । 
तोन ऋण : देव ऋण, पित ऋण, ऋषि ऋण 

जायोका यह भी अखण्ड तथा निश्चित विश्वाप्त था कि प्रत्येक व्यक्ति 
अपने सिरपर तीन ऋण लेकर उत्पन्न होता हे--देव ऋण, पित ऋण और 
कपषि ऋण । इइवरने यह सृष्टि बनाई है। मनुष्य तथा प्राणियोंको सुख, जीवन 
तथा सुविधा देनेके लिये ईश्वरने जल, वायु, अ्रकाश, वनस्पति, पशु, पक्षी 
नदी, ताक, निश्चर, मेघ आदिकी सष्टि की हे । इन सबके सहारे हमारा जीवन 
चलता ओर पछता है। यही देवकण हमारे सिरपर चढ़ा हुआ है । इससे 
उऋण होना ही चाहिए | किन्तु ईरबरके साक्षात्‌ दर्शन तो हो नहीं पाते इसलिये 
हम देव-शक्तियोंके निमित्त अज्न, आदिका दान तथा यज्ञ करं। इस' प्रकार यज्ञ 
करके हम देघऋणसे उचक्तरण हो सकते हैं। क्रिन्तु यज्ञ करनेके लिये, उसकी 
विधि, कर्मंकांड, वेद, वेदांग , शाख ओर स्मृतिका ज्ञान होना चाहिए। क्योंकि 
. मन्त्र पढ़नेमें तनिक-सी सी गड़बड़ी हुई कि वह मन्त्र ही उसे ले बीते। 
इसलिये इस संबंधमें बश्ी सावधानी चाहिए ओर ठीक ठीक. अध्ययन भी 
चाहिए अर्थात" ब्रह्मचर्या श्रम अवश्य सिद्ध करना चाहिए । | क्‍ 

दूसरा ऋण हैं पितऋण । हमारे माता-पिताने हमें यह शरीर दिया हे। 
हम क्रेघल उनको सेवा करके उनके ऋणसे उऋण नहीं हो सकते। उनसे उऋण 
होनेके लिये हमारा यह धर्म है कि हम अच्छे कुछ, गोत्र, शीरू, सं॑स्कारकी 
कन्यासे श॒ुद्धा विवाह कर और उससे पुत्र उत्पन्न करें । इसका तात्पर्य 
यह है कि हम गृहस्थ आश्रमका पाऊन करें । इसके छिये हमें स्वस्थ 
बारीर चाहिए, गृहरथी चलानेकी योग्यता चाहिए | इसके लिये भी शिक्षा 
आवश्यक है. और तदनुकूछ कामशाख्रकी शिक्षा मिलनी चाहिए । बहुतसे छोग 
कामशाख्के संबंधर्म यह घरारण बनाए हुए हैं कि इससें केचक विभिन्न 
मु॒व्राओंसे मेशुन करनेके चोरासी आसन सात्र हैं। किन्तु ऐसी बात चास्तवर्मे 
है नहीं। उसमे स्पष्ट रूपसे ऐसे सब उपाय और विधान सुझाए गए हैं कि 
मनुष्य संपूर्ण शारीरिक भोग करते हुए किस प्रकार दीघांथु और स्वस्थ रह 
सकता है । वात्स्यायनने अपने कामसूत्रम कहा भी है कि मेरे कथनके अनुसार 
यदि कोई अपनी जीवन-चर्या बना ले तो-- 

आपाहइशाषध्ससातपय न्त कशारकमस 
अर्थात्‌ सोलह बरससे सत्तर बरस तक किशोर अवस्था बनी रद सकती है। 
अतः पितऋण चुकानेके छिये भी स्वस्थ शरीर, सत्संकल्प ओर शुद्धाचरणकी 
तो आवश्यकता है ही | उसप्तके लिये भी शिक्षा आवश्यक है । 
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. तीखेरा ऋण है ऋषिऋणं । हमारे पूर्वज ऋषियोंने अपनी तपस्या, अनुभच, 
प्रथोग तथा अध्ययनसे जो ज्ञान हमारे लिये संचित कर छोड़ा है ओर जिसके 
सहारे हमारे ज्ञानका विकास होता है उनका भी हमपर बढ़ा भारी ऋण 8 7 
उस ऋणसे हकऋण होनेके लिये यद्ध जावश्यक है कि हम उनके दिए हुए 
लानका अध्ययन करके उसका प्रचार करें भर्थात्‌ विद्यादान था ज्ञानदान करे । 
यह ज्ञानदान ब्रह्मच्य जवस्थासे लेकर संन्यास आश्रमकी अवस्थातक चल 
सकता है । इसके लिये ज्ञान संचय करना, अध्ययन करना अत्यन्त आवशपक 
है और यों भी अपना जीवन सफल, सरस, सुन्दर और मछुर बनानेके लिये _ 
द्विक्षा तो अत्यन्त आवश्यक है ही । 


कि 


शिक्षा-विधान 

अब हमें यह देखना चाहिए कि शिक्षाक द्वारा इृहको किक और पारलीकिक 
सौख्य प्राप्त करनेके किये आयेनि क्‍या शिक्षा-विधान किया । उन्हींने शिक्षाके 
सम्बन्धर्म इतनी बातें निश्चय कर दीं-- 

१, बालकका शिक्षा-संस्‍्कार गर्भसे ही प्रारंभ कर दिया जाय । 

२, प्रारंभर्म माता डसे नित्यकर्म, स्वच्छता, शीक ओर शिष्टाचारका 


अभ्यास करावे | 


३, उसके पश्चात्‌ पिता उसे अक्षर-ज्ञान कराये सभा अंपना कुल-शीछ, 
आचरण तथा लछोक-व्यवद्दारका ज्ञान कराये। यदि पिता अक्षर-ज्ञान न करा 
सके तो कुल-पुरोहित या आमके उपाध्यायकोी बुलाकर अक्षरारम्भ करा दिया 
ज्ञाय और लिखना, बाचना, बोलना-समझना सिखा दिया जाय | 


४, इतने ज्ञानके पश्चात्‌ उसे गुरुकुलमें मेज दिया जाय । 

५. गुरुकुछमें केवल बआह्याण, क्षत्रिय और चेहइयके पुत्र द्वी भरती किए जाये । 

६. गुरुकुलोंमें वर्णके कत्त व्योके अनुकूल निःशुल्क विद्यादान दिया जाय । 

७, गुरुकुछांकी व्यवस्थार्म कोई राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नकरें।. 
'शुरूुकुल-आश्रम 

५, स्थान--गुरुकुछ जाश्रम किसी नदी या विस्तृत स्वच्छ जछवाले सरो- 

बरके पाशप्त नगरके कोलाइरसे दूर किसी ऐसे चन या उपवनमें स्थापित किग्ना 
जांता था जहाँ आश्रमकी गौओंको घरने, कुश और समिधा प्राप्त करने तथा 
: विद्यार्थियोंके निवास, अध्ययन, व्यायाम, घलुर्विद्याके अभ्यास आदिके लिये 
* चर्याप स्थान मिले तथा स्वच्छ जलवायु प्राप्त द्दो। 


( २५९ ) 


२, प्रवेश--ब्राह्मणके पुन्नको गर्भसे आठवें वर्ष, क्षत्रियके पुत्रकों'गर्भले 
ग्वारहवें घर्प ओर चैश्यके पुन्नकों गर्भसे बारहवें वर्षमें .गुरुकुलमें पहुँचा दिया 
ज्ञाता था। यह संस्कार उपनर्यन था 'गुरुके पास पहुँचानेका संस्कार ' 
कहलाता था। गुरुकुल 'शुब्क नहीं छेता था । गुरु उस बालूकुसे ही. पूछते 
थे-.'कस्य ब्रह्मचारी असि? ( तुम किसके ब्रह्मचारी हो ) | वह कहता था 
'मवतः? ( आपका )|। फिर उसका. नाम पूछा जाता था ओर उसे भर्ती 


कर लिया जाता था । हि 
2. पाव्यक्रम--भत्येक बालूककों कुछ सांस्कारिक, कुछू नेतिक, कुछ शारी- 


रिक, कुछ व्यावहारिक और कुछ व्याधसायिक शिक्षा दी ज्ञाती थी। 
स्कारिक शिक्षाके अंतर्गंत तीन वेद्‌ (ऋणग , यज्ञः ओर साम), वेदांग (शिक्षा, 
कल्प, निरुक्त, ज्योतिष छन्‍्द, व्याकरण), दर्शन तथा नीतिशाख्र॒ पढ़ाया जाता 
था जो सभीको पढ़ना पड़ता था | अलग-अछरूग वर्णके छात्रोंके वेद ओर उन 
वेदीकी अलग शाखाओंके अध्ययनका विधान था। उसीके अनुसार सबको 
बेद ओर वेदांग पढ़ाए जाते थे | नेतिक शिक्षा कुछ तो उपदेशसे भोर कुछ 
आश्रमके पारस्परिक सेवा, स्नेह ओर सहयोगके वातावरणसे ही प्राप्त हो जाती 
थी जिसमें छात्रे यह सीखते थे कि स्वयं असुविधा ओर कष्ट झेछकर भी दूसरे- 
को सुख पहुँचाना चाहिए और सहनशीलताका व्यवहार करना 'चाहिए। 
शारीरिक शिक्षाके लिये प्राणायाम और व्यायामका विधान था क्षत्रिय बाल- 
कोंके किये घुप-बाण, करवाछ आदिके संचालन तथा अशारोहणकी शिक्षा भी 
शारीरिक सम्पन्नताके छिये दी जाती थी। इसके अतिरिक्त/जंगलसे छकड़ी लाना, 
नदीसे जल छाना, कुश, जारने और समिधा एकत्र करना आदि तो स्वतः अनेक 
प्रकारकी व्यायाग-कियाएं हैं। व्यावहारिक शिक्षाके निमित्त सन्‍्ध्याकों साथ हवनके 
पश्चात्‌ सब अन्तेवासियोंकों इतिहास, पुराण, धर्मशासत्र, कधावार्ता, भोगोछिक 
वर्णन तथा नये समाचार सुना या बता दिए जाते थे जिससे छात्रोंका व्यावहारिक 
जान अभिनव बना रहता था। व्यावसायिक - शिक्षा वर्णोके अनुकूछ दी 
जाती थी । वाह्मणोंकों पोरोद्वित्य, दर्शन, कमंकांड आदि विषय पढ़ाए जाते थे, 
क्षत्रियकों दंडनीति, राजनीति, सेन्य-शाख, अर्थशास्त्र, धलुर्वेद आदि विषय 
पढ़ाए जाते थे और चेश्यकों पशुपालन, कृषिशाखत, व्यापार-शास्त्र पढ़ाया जाता 
था | इन विषयोंके अतिरिक्त आयुर्वेद भादि विषयोंकों सीखनेकी स्वतन्त्रता 
अभीको थी। २७ वर्षकी अवस्थातक तीनों वर्णोकी विद्याएँ पूर्ण हो जाती थीं ' 
डिन्‍्तु आ्राह्मणको यह छूट थी कि वह चाहे तो जीवन भर विद्याजन कर सकता 
था---यावज्ली वमधीते थिप्र:? | है 
ऊपर धर्म, अर्थ, काम और मोक्ष नामके जो चार पुरुषार्थ गिनाए गए हैं. 


(६ रेद० ) 


उनकी सिद्धिके निमित्त सब विद्याओंकों चार भागोंमें बॉट दिया गया था. जिन्हें 
ध्मंशास अर्थशास्त्र कमशास्त्र ओर मोक्षशास्त्र कहते हैं। 


वेदोंका कर्ंकाण्ड ओर तदन्तगंत, त+घीन सम्पूर्ण साहित्य “प्रमशास्त्र” 
के विभागर्म आता है। “अर्थशास्त्र” या “अथवेद” स्वर्य एक उपयेद ही 
है जो अथवंदेदके अधीन है ओर जिसके अन्तर्गत ओर अधीन सम्पूर्ण धर्मंशास्त्र 
सम्बन्धी साहित्य हे। “कामशास्त्र” या “कलाशास्त्र”! का मूल सामवेद 
गान्धववेद, धनुर्वेद्‌ स्थापत्य ओर तइनन्‍्तगत, तद॒धीन सम्पूर्ण कछासाहित्य है । 
मोक्षशासत्र वेदोका ज्ञानकॉड ओर उपासनाकाण्ड है ओर उसके अन्तर्गत 
समस्त दर्शन तथा सम्पूर्ण मोक्षसाहित्य है। यद्यपि अठारह विद्याओंमें उन 
चारों रूपोंका समावेश हो जाता है तथापि कामशासत्रके वर्णनर्मे कुछ कमी 
रह गईं 'है। वे हैं कलाएँ या महाविद्याएँ जो चोंसड बताई जाती 
यद्यपि उन चोसटोंमेंसे अनेकका समावेश इन अठारदोंमें यत्रतत्न हो चुका है 
तथापि किसी. एक स्थानपर विशेष रूपसे इनकी सूची नहीं दी गई है । इनमें 
विनय आर शिष्टाचार, अभिधानकोष और छन्‍्दोंका ज्ञान, काव्यकला, अनेक 
भाषाओंका ज्ञान इत्यादिका समावेश हुआ है। यहाँ उनकी पूरी सूची दे दी 
जाती है । 


१, गीत ( गाना ) 
२, वाद्य ( बाज़ा बजाना ) 
३, नृत्य ( नाचना ) 
४. नाव्य ( अभिनय ) 
. ७- आलेख्य ( चित्रकारी ) 
६. विशेषकच्छे् ( तिलकके साँचे बनाना) 
७. तण्डुल-कुसुसावलि-विकार ( चावल ओर फूलोंसे चौक पूरता ) 
<, पुष्पास्तरण ( फूर्लोंकी सेज रचना था बिछाना ) 
९, दसनवसनाड्भराग (दोंतों, कप्ों और अंगको रंगना या दॉतोकि 
छिये मंजन, मिससी आदि, वस्त्रोंके लिये रंग और रँगनेकी सामग्री तथा 
: अंगेमिं छगानेके लिये चनदुन, केसर, मेंहदी, महावर आदि बनाना और 
उनके बनाने तथा कछापूर्ण ढंगसे रचानेकी विधिका ज्ञान)... 
णिभूमिका-कमम ( ऋततुके अनुकूल घर सजाना ) 
११ शयन-रचना ( बिछाचन या पर्ेंग बुनना, सजाना ओर बिछाना ) 
१२, उदकवाद्य ( जरूतरग बजाना ) 
१३. उदकघात ( जलकीडा, पानीकी चोटसे.काम लेना जसे पनचकी, पिचकारी 
आदि काम छेनेकी विद्या ) द 


( रेदे१ ) 


३४७. लित्रयोग ( अवस्था परिवर्तेन, करना अर्थात्‌ जवोनकों बुड़का “और 
वुडलेकी जवान करना या रूप है लता आदि) ॥ 

१७, साह्यप्रस्थविकल्प ( देवपूजनक (लिये यो पहननेके लिये माला गाँथना 

१६, असरोलरापीश्योजन ( शिरपर फूलोंसे अनेक प्रकारकी रचना करना य 
द्िरके बालोंस फूल गूँ बना था सुकुट बनाना ) । 

१७, नेपथ्य-्यीग-- देशकालक अनुसार बख या आभूषण पहनना ) |. 

१८. कर्णपत्रभंग ( पत्तों ओर फूलोंसे कानोंके लिये कर्णफूछ आदि आभूषण 
बनाना ) । 

१९, गन्धयुक्ति (सुमन्धित पदाथ जसे गुलाब, केवड़ा आदिसे फुलेल बनाना) । 

२०, भूपण-योजन ( सोने तथा रत्नके आभूषण सज्ञाकर पहनना )। 

२१, इन्त्रजाल । 

२२, कीचुमारयोग---[ कुरूपकों सुन्दर करना या मुँहमें ओर शरीरमें मलनेके 
छिये ऐसे उम्रदन आदि बनाना जिनसे कुरूप भी सुन्दर हो जाथ)। 

३२, हस्यछाधब--हाथकों सफाई, फुर्ती या छाग। 

२४७, खिल्रशाकापपभरय-विकार किया---€ अनेक प्रकारकी तरकारियाँ, प््‌प ओर 
खानेके पकबान बनाना । सूपकर्म । ) 

२७५, पानकरसरागासव-योजन ( पीनेके छिये अनेक प्रकारके शर्बत, अक 

. और मद्य आदि बनाना । ) 

२१६, सूचीकर्म (सीना पिरोना) । 

२७, सूत्रकर्म ( अनेक प्रकारके कपने बनना, रफूगरी, कस्लीदा काना तथा 
वागेसे अनेक अकारक बंल-चूट अनाना । 

२८. परदेंक्रिका ( पर्देडी-लुझआपल, भार कहानी बृझना ) 

२५९, प्रतिमाला ( अन्य्याक्षरी अर्थात्‌ इलोक़का अन्तिम अक्षर लेकर उसी 

.. अ्षक्षरे आरस्स होनेवारा दूसरा इलोंक कहना, बंतबाज़ी ) 

३०, दर्थाखयोग ( कठिन पदों या शाब्दोका अर्थ निकालना ) 

३१, पुम्तक-बाचन ( उपयुक्त रीतिसे पुस्तक पढ़ना ) 

३२, नाटिकास्यायिका-दर्शन ( नाटक देखना या दिखकाना ) 






६. 


३३, काव्यलमस्यथापात्त 
६४, पदट्टिकावेत्रवाणविकटप ( नेबाढ, बंत था धसे चारपाई आदि बनता 
2७, सकु कर्म-- ( तकुआ-सम्बन्धी सारे काम जैसे तकछी, चर्खा ) 
44 तक्षण ( बदई, संगतराश भादिका कास करना ) | 
३७, बास्तुविद्या ( घर बनाना, ईजिनियरींग ) 
३८, रूप्य रत्नपरीक्षा ( सोने-चाँदी भादि धातुओं और रत्तोंकों परखना ) 


३६२ ) 


३९. भातुवाद ( कन्ची घातुक्षोंकी साफ करना या मिली घातुओंकोी अलग-अलग 
करना ) । हर 

४०, मणिराग ज्ञान ( रत्नोंके रंगोंके जानब्या ) । 

४१. आकरज्ञान ( खानोंकी विद्या ) 

४२. दृक्षायुवेंद्योग ( कृक्षोंका ज्ञान, चिकित्सा ओर उन्हें रोपने आदिकी चिंघि) 

४३. मेष-कुक्कुट-छावक-युद्ध-विधि. ( मेढ़ा, झुर्या, बटेर, बुलबुछ आदि 
लड़ानेकी विधि ) 

४४. शुकसारिका प्रछापन-[तोता-मेना पढ़ाना) । 

४७, उत्सादन (डउबटन लगाना, मालिश करना, हाथ, पर, शिर आदि दबाना)। 

४६. केशमाज न-कोशरू (सिरके बालू से बारना और तेछ लगाना) । 

४७, अक्षरप्रुष्टिकाकधन-( करपछई ) 

, स्लेच्छित-कलाधिकल्प ( स्लेच्छ या विदेशी भाषा जानना ) । 

४५९, देशभाषा-ज्ञान (प्राकृतिक बोलियाँ जानना) । 

७०, पुष्पशकटिका-निमित्त-ज्ञान ( देवी छक्षण जेसे बादलकी गरज, बिजलीकी, 
चमक इत्यादि देखकर आगामी घटनाके लिग्रे भविष्यवाणी करना ) 

७१. यम्त्रमातृका ( सब पकारके यस्‍्त्रोंका निर्माण करना )।. 

७२, धारण-मान्‌ृका ( स्मरण दाक्ति बढ़ाना ) | 

७३, सम्पाख्य (दूमसरेको कुछ पढ़ते हुए सुनकर उसे उसी भ्रकार दुद्रा देना) । 

७७, मानसी काव्य क्रिया ( दूसरेका अभिप्राथ समझकर उसके अनुसार 
तुरन्त कविता करना या मनसें काव्य करके शीघ्र कहते जाना ) | 

७७, क्रिया-विकह्प (क्रियाके प्रभावकों पलटना) । 

७६, छलिक योग--[छल या ऐयारी करना) । 

५७. असिधानकोप, उन्दोज्ञान (शंब्दका अर्थ और उन्‍्दोंका ज्ञान)। 

७८. वखगोपन---(वरस्थोकी रचना करना तथा फटे कपड़े इस प्रकार पहनना 

. कि वे फ़टे न प्रतीत हों) । 

७५९, द्तविशेष ( जूआ खेलना ) । द 

६०, आकर्षण-क्रीड़ा ( खींचने-फेकनेवाले सारे खेक ) 

६१, बार-क्रीडा-कम---( लड़का खेलाना ) कप 

६२, वैनायिकीविद्याज्ञान ( विनय, सभाजन और शिक्टाचार ) 

६३ वेजय्रिकीविद्याज्ञान ( दूसरोंपर विजय पानेका कोशल ) 

| ६४, व्यायामिकीविद्याज्ञान ( खेल कसरत, योगासन, प्राणायाम आदि. 

हि व्यायाम) । 

४ दैनिक कार्यक्म--बाह्म सूहूर्स (पी फटनेके समय) में उठना, नित्यकर्म 


दर 
डी 






भ्रिमके लिये कुद, जल, समिधा7छाना, 
आश्रम बुहारना, गोएँ दूहना, हक्त करना, दूध पीकर' गुरुजीके' पास ' 

कर हाथपर हाथ रखकर दाहिने हफ़से गुरुजीका दायाँ पेर ओर बाएँ हाथसे 
बायाँ पेर छूकर झुककर प्रणाम करना, खुपंचाप बेठकर गुरुजीका पुढ़ाया हुआ 
पाठ सुनना, पूर्ण हो चुकनेपर गुरुजीकी आज्ञासे हांका-समाधान करना, 
मध्योह्पें पासके नगर या आसमें जाकर सिद्धान्ष ( पका हुआ शुद्ध अन्न ). 
भिक्षा्में लेना जिसमें कोई तामसी पदार्थ ( प्याज़, छहसुन, सांस, मद्रि 
आदि ) न हो, भिक्षान्न छाकर -गुरुजीकों दे देनां, उनका (दिया हुआ लेकर 
भोजन करना, भोजन करनेके पश्चात्‌ ग्रातःकारू पढ़े हुए पाठकी आपसभें 
बेठकर विचारना, संघध्याको व्यायाम करना, गौ चराना, आश्रम शुद्ध करन/, 
कुश, लकड़ी, समिधा, जल लाना, सा्थकालकी नित्यक्रिया, शोच-संध्यादिसे 
निवुत्त होकर गो दृहना, हवन करना और सार्थकाल गुरुजीसे अथवा किसी 
अभ्यागत ऋषि-मुनि-साधु-विद्वानसे इतिहास-पुराण, कथा-वार्त्ता सुनना ओर 
एक पहर रात गए सोजाना आर दो पहर सोना | 


७, शिक्षण-विधि--प्रइनोत्त री-प्रणालीसे ही प्रधानतः शिक्षा दी जाती थी 
अर्थात्‌ पढ़ा खुकनेके पश्चात्‌ शिष्य प्रश्न करते थे ओर गुरुजी उत्तर देते थे. 
सब ज्ञान कंठस्थ कर लिया जाता था | शुद्ध उच्चारणका बढ़ा महत्त्त था और यह 
महत्व साधारण आमोपाध्याथ या खंडिक्रोपाध्याय. भी समझते थे--- क्‍ 

..._ उदातते कत्तंव्ये यो3नुदात्त: करोति, खण्डिकोपाध्याय: तस्मे चपेटां दंदाति ।. 
[ जो उदात्तके बदले अनुदात्त कर देता था, उसे खंडिकोपाध्याय चॉटा जड़ 
देता था |] स्वयं अनुभवकके लिये भी कभी-कभी निर्देश कर दिया जाता था और 
छात्र गुरुके निर्देशके अनुसार अभ्यास करता चलता था ओर ज्ञान प्राप्त करता 
चलता था । अधिकांश शिक्षा गुरुसुखसे ही व्याख्या-प्रणाली-द्वारा दी जाती थी 
अर्थात्‌ गुरु ही स््र्य किसी शास्त्र या विषयकों लेकर उसकी स्वयं व्याख्या करते. 
चलते थे ओर छात्र केवछ मूक और मौन श्रोता बनकर बेठे रहते थे । पाठ 
समाप्त होने पर छात्र प्रश्न करते थे। जिन विषयोंकी व्यावहारिक शिक्षा भी 
शपेक्षित है उनके छिये प्रायोगिक शिक्षणकी भी व्यवस्था की जाता थी। हमारे. 
यहाँ यह माना जाता था कि गुरुसे चौथाई ज्ञान मिछता है, दूसरा चोथाई स्वयं . 
छात्र अपनी मेधासे पुरा करता है, तीसरा चोधाई वह साथियोंके साथ विचार 
कछके सीखता है और शेष अपने आप समय समयपर पूरा होता चलता है-- 
आचार्याप्पादमाधतते पाद शिष्यः स्वमेधया । | 
पाद॑ सब्ह्मचारिम्यः पाद कालक्रमेण तु ॥ का स 
शिक्षण-व्यवस्था--विद्याल्यमें कुलपति, आचार्य, गुरु ओर उपाध्याय 


शो स्पांन संध्यासे निवृत्त होकर 


( रेएे४ ) 
चर प्रकारके अध्यापक द्वोते-थे । जो एप सहस् ऋषियों या ब्ह्मक्लीरियोंकों " 
अन्नदान आदि देकर पढ़ानेका हज , करते थे वे कुलपति कहलाते थे । जौ 
छात्रोंका जनेऊ करके उन्हें कल्प भर रहस्पके साथ वेद पढ़ाते थे वे आचार 
कहलाते थे । जो बेद या वेदांगके किसी एक अंदाका अध्यापन जीघिकाके लिये 
करते भे वे शुरु कहछाते थे और जो बालकके सब संस्कार करके उसका अज्नादि 
से पालन-पोषण करते थे वे उपाध्याय कहकाते थे । 

... आचार्य या गुरु तो केवछ खबसे ऊपरके वर्गके छात्रोंकों ही पढ़ाते थे । 
 ऊपरके छात्र अपनेसे नीचे छात्रोंकों पढ़ाते थे ओर वे अपनेसे नीचेवालोंको । इस 
. अकार वास्तवमें वहाँ सब गुरु ही गुरु रहते थे और वह सचमुच गुरुकुछ ही 
बन जाता था क्‍योंकि केवछ सबसे नीचेके वर्गमें ही छात्र रह जाते थे । 

७. विनय क्षोर शील---उपय्नैक्त व्यवस्थासे सबसे बढ़ा छाभ यह होता 
था कि पूरे गुरुकुलमें व्यापक रूपसे विनय और शीलकी भावना व्याप्त 
रहती थी। अव्येक व्यक्ति अपनेकों गुरु समझकर उसकी सर्थादाका पालन 
करता था और शिष्य समझकर अपनेसे बड़ींमे गुरुभाव स्थापित करके 
अत्यन्त शीरक और शिष्टाचारका व्यवहार करता था । यही कारण था कि 
.. दुःशीलता, अविनय, दुष्टका, मारपीट, कलह भाविकी घटदाएँ. वहाँ सुननेको 

नहीं मिलती थी । 

“८, गुरु और शिष्पय--ग़ुरुका घर्स केवकछ पढ़ाना भर नहीं था। उसका 
यह भी घर्मं था कि वह छात्रोंके आचचरणकी रक्षा करे, उनमें सदाचारकी भाषना 
भरे, उनकी योग्यताके संवर्ध नर्मे योग दे, उनके कौराछ और उनकी प्रतिभाकों 
सराहना करके उनकी सर्वागीण अभिवृद्धिमं सहायता करे, वात्सल्थ भावसे 
उनकी देखरेख करे, उनके भोजन वस्त्रका अबन्ध करे, छांत्रोंके रोगी हीनेपर 
उनकी सेवा करे और जब वे विद्या आप्त करने था शंका मिटाने आये उसी 
. समय उनकी शंकाका समाधान करे, उन्हें अपने धरका अपना बाडफ समझे 
अर्थात्‌ उनमें शुद्ध पुत्नभाव स्थापित करे और यदि वे बुद्धि-कोशछमें अपनेसे 
बढ़ जादें तो इसे अपना गौरव समझे--- 

'सर्वश्न जयमन्विच्छेत्‌ पुत्रात्‌ शिष्यात्‌ पराजबः ।!_ क्‍ 

[ सबसे विज्वयह्ली कामना करे किन्तु घुत्र और शिष्यसे पराजय की 
ही इच्छा करे |). क्‍ #. डेट) 

छात्र भी गुरुकों पिता ओर देवता समझते थे । “आछार्य देवों भव की. 
उन्हें शिक्षा ही दी जाती थी | उस्ल समय विश्वास ही यह था कि-- 

पुस्तक-प्रत्ययाधी्त नाधीत॑ गुरु-सक्षिघों । 
न शोभते सभामध्ये जारणर्भ इंव स्त्रियः ॥ 


( रे६५ ) 


[ थऔ.छोग पुस्तकके सहारे पढ़ते है#ओर जिन्होंने गुरुकेंपास बेंठक३ ज्ड्ठीं 
पैढ़ा हे वे सभामें ऐसे ही लज्ित' 5 हैं जेसे परे पुरुषके संसगंसे धारण 
जया हुआ ख््रीका गर्भ धारण । ] गुरुक एक एक वाक्य छात्र अपने लिये अम्वत- 
वाक्य समझता था, उसकी सेवा करनेमें वह सातक्त्तिक गौरव समझ्षता था। 
वह सब प्रकारसे गुरुकी कृपा तथा आशीर्वाद प्राप्त करने और गुहैकी असन्न 
९खुरेके लिये सदा प्रयत्नशीर रहता था ओर यही कारण था कि उस समयके 
सब छात्र.छऋकसे एक बढ़कर सच्चरिनत्र, मेधावी, विद्वान आर तेजस्वी होकर 
निकलते थे | शुरुकुछुके छात्र अपने गुरुओंके पर दाबते थे, उनके बर्तन माजते 
थे, उनके लिये जल जाते थे, उनके इगितपर सब सेवाकार्थ करते थे 
उनका आदर करते थे, वे सदा गुरुजीके पीछे रहते थे, यदि थे पास बुलावे 
तो बाई' ओर खड़े होकर बात सुनते थे, यदि वे हाथमें कुछ केकर चले जा 
रहे हों तो उनके हाथसे ले लेते थे अर्थात्‌ जितने प्रकारसे भी हो सकता था वे 
सेवा करते थे और अपने सामने गुरुजीको किसी प्रकारका कष्ट या किसी 
प्रकारकी असुविधा नहीं होने देते थे । 

९, छुट्टी--सब विद्यार्थी गुरुकुलमें ही रहते थे भोर तबतक घर. नहीं 
लौटते थे जबतक हरी विद्या नहीं प्राप्त कर छेते थे, इसलिये जिस प्रकारकी 
छुट्टी आजकछ होती है ऐसी कोई छुट्टी वहाँ नहीं होती थी । वहाँ विशेष 
कवसरोंपर अनध्याय होता था अर्थात्‌ पढ़ाई बन्द कर दी जाती थी। किसी 
विशेष अतिथिके आ जानेपर, अष्टमी चतुदंशी ओर प्रतिपदाकों पढ़ाई नहीं होती 
थी और यह माना जाता था कि-- 








अष्टमी गुरुहन्ता च शिष्यहंता चतुदंशी | 


[ अष्टमीको पढ़ानेवाले गुरुकी खत्यु हो जाती हे ओर चतुदंशीकों पढ़ने 
वाले शिष्यकी | ] प्रतिपदाकों रिक्ता तिथि होनेके कारण अनध्याय रहता था| 
इनके अतिरिक्त चन्द्रआहण, सूर्यग्रहण, संक्रान्ति, वर्षा, विशिष्ट पर्बोध्सव, उस 
देशके राजाका अभिषेक, शजाका अवसान, किसी विशिष्ट पुरुषका अचसान, 
अन्तेवासीकी मृत्यु अथवा अन्य ऐसे अवसरोपर ही अनध्याय होता था। 

१०, वर्षसत्र---वर्षका आरंभ श्रावणसे समझा जाता था यद्यपि जिस 
प्रकार आजकछ ज़ुलाईमें वर्षमषा भारंस होता है ओर मार्च, अप्रेल या मई 
तक चलता है वेसा ठस समय नहीं था । केवछू ओपचारिक रूपसे गणना 
मार करनेके लिये श्रावणसे शिक्षा-वर्ष भारंभ किया जाता था । ' 

।१. दंद---जहाँ विनय ओर शौीलकका इतना भ्रव्य भोर उद्ात्त वातावरण 
हो वहा दंडका प्रइन ही कहाँ उठता है । फिर भी आम-पाठशाछाओंमें कपड़ेके 
कोडे, फदे हुए बॉसके ठुकड़े या हाथसे पीठपर मारनेका विधान था ओर यह 


- ( ३६६ ) 

0:25 नहीं - कमझा जाता था । /हुतसे छात्र ऐसे आ जाते थे | जिनका 

संस्कार बहुत अच्छा नहीं होता था और वे आकर विद्यालय “आह 
गुरुकुछ डी शान्ति्में विध्न डालते थे इसफैये कभी-कर्भी दंडका प्रयोग आवश्यक, 
हो जाता था। वेदिक क्षार्य छोग ताडइरको आवश्यक समझते थे। उनका 
निश्चित महू था-- 
कालयेव्पंज्वर्षाणि.. दशवर्षाणि.. ताडयेत्‌ । 
प्राप्त तु पोडशे वर्ष पुत्र (शिष्य) मितन्रवदाचरेत्‌। 


[ पॉच बरसक्ञक पुत्रका लछाइ-प्यार करे, दूसः बरसोतक उसकी दाडइना 
करें या उसे डॉट-फटकारमें रक्‍्खे पर जब वह सोलह वर्षका हो जाय तो' पुत्नसे 
(या शिष्यसे ) मिन्नका सा व्यवहार करे | ] 

किन्तु जैप्ता हम ऊपर कह आएं हैं दंडके अवसर बहुत कम आते थे । 

१२, प्रायश्रित्त--गुरुकुलोंमे बहुतसे अपराधोंके भ्रायश्चित्तोंका भी विधान 
था। अनेक अकारके सज्ञान और अज्ञान अपराधोंको लिये अनेक प्रकारके 

प्रायर्चित्त करके छात्रगण आत्मशुद्धि कर छेते थे । 

- १३. वातावरण--इस प्रकार ग्रुरुकुलोंका वातावरण अत्यस्त झुद्ू, सास्विक 
जीवनसे ओतप्रोत था, पारस्परिक स्नेह, सेवा, सहानुभूति सत्सकर्प, 
तपस्या, ज्ानाजन, विधाज॑न, आत्मत्याग, सहिष्णुता तथा विवेकशीलूवासे भरा 

हुआ था । वहाँ छोटे-बड़े, ऊँच-नीच, राजा-रंक, धनी-निर्धन किसी प्रकारका 
कोई भेद नहीं था। सब सिलकर समान भावसे रहते थे । सभका रहन-सहन 
अत्यन्त सरक होता था | सबके पास कुशासन, कंबछ, सुगचम्', पलाशदंड 
मेखला € ब्राह्मणके पास मूजकी, क्षत्रियके पास तॉतकी और बेश्यके पास 
सूतकी ), जलूपान्र और खढ़ाऊँके अतिरिक्त कोई पस्तु नहीं होती थी। साश 
"जीवन खुले स्वच्छ प्राकृतिक बातवरणमें सक्रिय होकर व्यतीत करनेसे शरीरमें 
स्फूर्ति और दृढ़ता आती थी। प्राणायाम, इन और. तपस्पासे मुखपर तेज 
“और शारीरमें कान्ति आती थी । सेवा तथा सहिष्णुतासे मनर्मे उदारता, आस्म- 
त्याग और सब्संकल्पकी सूष्टि होती थी तथा वेद-शास्र आदिके अध्ययनसे 
बुद्धिमें विवेक प्रस्फुरित होता था । सबसे बड़ी बात यह थी छात्र सब प्रकार 
की चिन्ताओंसे मुक्त होकर अध्ययन करता था। ' 

१४ परीक्षा---उन गुरुकुलोंमि आजकछ जसोी परीक्षा नहीं होती थीं । 
प्रति दिन ज्षो कुछ गुरुजी पढ़ाते थे उसे वे कगले दिन सुनकर ही भआगेका पा? 
पढ़ाते थे अतः परीक्षा तो नित्य चछती रहती थी । इसके अतिरिक्त स्वयं छात्र 
दी आपसभें पाठ विचार करके अपनी अपनी परीक्षा करते चछते थे और जहाँ 


( शे६७ ) 

फ्रैमी ६ थी उसे पूरा करते चलते | | शाशआर्थेके रूपये ,सामरहिकरैपूर(्षा 
#ड्ि, होती थी जिनमें एक ही गुरुकुल3 छात्र दो श्रणियोंसे पक होकर चंद 
'पल्लेरकक महण कर छेता था, दूसरा उभर पक्ष । इसमें एक गुरुनी मसध्यस्थ हो' 

आन और शासार्थ हों जानेपर न निर्णय देते थे कि किसका पक्ष प्रबल हे 
किसका निबंछठ। जिसका पक्ष मिबंल होता था वह और भी अधिक उत्साहसे 

ध्ययन करनेमें जुट जाता था ओर इस प्रकार सात्विक तथा स्वस्थ प्रतियोगितः 
थी प्तिस्पर्धाका भाव उद्दीप्त होता था। कभी कभी दो गुरुकुलोंके 
फष्तोम चा शास्राथ हुआ करता था। आज भी नांगपंचर्मीके दिन काशीर्म 
अनेक स्थानोंपर उसी प्रकार शाख्थार्थ होते रहते हैं। इन परीक्षाओंके अतिरिक्त 

शल-परीक्षाएं ओर बुद्धि-परीक्षाएँ भी होती थीं जैसे. द्रोणाचाय ने वृक्षपर 
काठकी चिढ़िया टॉगकर अपने राजसी शिष्योंको उसकी आंख बेधनेकों कहा 
था किन्तु केवछ अजु न ही उसमें सफल हो पाए। 


१७, समावत्तन तथा गुरुदैक्षिणा--विद्या प्राप्त कर चुकनेपर प्रत्येक छात्र 
स्नातक हो जाता था और वह विशिष्ट उपदेश लेकर विद्यालयसे ब्रिदा लेता था। 
इस बिदाके संस्कारकों समावर्तन भर्थात्‌ “अच्छे ढंगसे छोटना” कहते थे । इस 
समावत्तनके समुय गुरुदक्षिणा देनेकी भी परिपाटी थी अर्थात्‌ प्रत्येक शिष्य 
अपने अपने सामथ्यके अनुसार गुरुको कुछ देनेका संकल्प करता था। यदि 
गुरु ही कुछ माँग ब्ैढें तो शिष्य उसे पूरा करना अपना धर्म समझता था और 

. जैसे भी संभव हो सकता उस ग़ुरु-दक्षिणाके ऋणसे मुक्त होता था। यह गुरु- 
दक्षिणा धनके रूपमें भी दी जाती थी ओर प्रतिज्ञाके रूपमें भी कि में जीवन 
भर अमुक कार्य करूँगा । क्‍ 

१६, गुरुकुछका पोंपण-- इतना सब विवरण प्राप्त करनेके परचात्‌ स्वभावत 
यह पुछा जा सकता है कि भोजनका अबन्ध तो भिक्षासे हो जाता होगा 
किन्तु इतने छात्रोंके बल और निवासका प्रबन्ध केसे चलता होगा। इस 
संबंधर्म पहली बात वो यह समझ छेनी चाहिए कि इन गुरुकुलोंमें पक्‍के भवन 
नहीं होते थे । जंगलसे कुश, काँस, बाँस, छकड़ीसे ही बढ़ी सुन्दर और दढ़ 
आवास बना लिए जाते थे ओर यह सब काम भी छात्रगण स्वयं करते थे । 
फिर भी गुरुकुलके लिये गोएँ चाहिएँ, उनकी सेवाका प्रबन्ध चाहिए, अद्य- 
आरियोको वस््र चाहिएँ ओर इधर उधर आने जानेकी भी व्यवस्था चाहिए। 
इन सबकी सुविधाके लिये अनेक राजा ओर घनी छोग भी आकर घन दे 
जश्शे थे भोर बहत सा द्रव्य गुरुदक्षिणाके रूपमें मिल, जाता था | इस प्रकार 

एत्यन्त मनिष्काम भावसे सरझ जीवन बितानेधाऊे चिद्यावयोचृद्ध गुरुजन 
प्राचीन गुरुकुल चलाते थे जिनके वचनोंका मान राजाओंको भी करना पड़ता था। 











[ 3६८ ) 
कर्क:क्षाकी शिक्षा 


चॉदिक कांछमे सिरयोंका यज्ञापवॉ३ ता होता. था किन्तु जिस मकसे? 

कोके लिये गुरुकुछ होते थे वेसी पराठ/शलाएँ कन्याओंके किये हुद्दीं अर 
आचार्योकी कुन्थाएँ स्वयं अपने पिताके साथ रहकर पढ़-लिख लेती थीं जसे 
गागीने बहाज्ञान ग्राप्त कर लिया था। कन्याअंकि लिये यही विधान था किये , 
अपनी मातासे, बड़ी बहनसे, साससे ओर पतिसे विद्या प्राप्त कर सकती थीं ॥.. 
कामशास्त्रके रचयिता वात्स्यायनने लिखा हे कि कनन्‍्याओंकोी अपनी [विवाहित 
मौसी, बड़ी बहन: सखी अथवा भुक्त साधुनी आदिसे कामशास्त्र सीखना 
चाहिए और जो चोंसठड कछाएँ या महाविद्याएँ ऊपर दी हैं उनका अभ्यास 
करके सिद्ध तथा सफल गृद्विणी बनना चाहिए । 





